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Resumen

La investigacion se realizé con el objetivo determinar en qué medida el método
ABN desarrolla las capacidades aritméticas de los estudiantes de 1er grado
de secundaria de la |.E. Senor de los Milagros de Puerto Maldonado — 2023.
El tipo de investigacion fue aplicada de nivel explicativo con disefio
cuasiexperimental, la muestra de la investigacion fue compuesta por los
estudiantes del 1er grado de secundaria (grupo control, 1er grado seccién D
y grupo experimental, 1er grado seccion A), la técnica utilizada fue la
observacion y el instrumento una lista de cotejo. Los resultados de la
investigacion confirman que el método ABN desarrolla significativamente las
capacidades aritméticas de los estudiantes del 1er grado de secundaria,
puesto que, antes de la aplicacion del método ABN, el p-valor determinado
mediante el estadistico U de Mann-Whitney es 0.605; este valor es mayor a
0.05, lo que confirma que no habia diferencias significativas en pretest en
relacion a las capacidades aritméticas entre el grupo control y el grupo
experimental. Sin embargo, después de la aplicacién del método ABN, el p-
valor determinado es 0.000; este valor es menor a 0.05, lo que confirma que
existe diferencias significativas en postest en relaciéon a las capacidades
aritméticas entre el grupo control y el grupo experimental. Por lo tanto, se
concluye que el método ABN desarrolla significativamente las capacidades
aritméticas de los estudiantes; puesto que tiene un impacto significativo en las
capacidades aritméticas, especialmente en el aprendizaje temprano de
matematicas, ademas se centra en orientar a los estudiantes algoritmos

especificos para realizar operaciones basicas.

Palabras claves: Competencia matematica; capacidades aritméticas;
habilidades matematicas; resolucién de problemas.



Abstract

The research was carried out with the objective of determining to what extent
the ABN method develops the arithmetic skills of the students of the 1st grade
of secondary school of the “.E. Sefior de los Milagros” of Puerto Maldonado -
2023. The type of research was applied at an explanatory level with a quasi-
experimental design, the research sample was composed of 1st grade high
school students (control group, 1st grade section D and experimental group,
1st grade section A), the technique used was observation and the instrument
was a checklist. The results of the research confirm that the ABN method
significantly develops the arithmetic abilities of the 1st grade high school
students, since, before the application of the ABN method, the p-value
determined by the Mann-Whitney U statistic is 0.605; this value is greater than
0.05, which confirms that there were no significant differences in pretest in
relation to the arithmetic abilities between the control group and the
experimental group. However, after the application of the ABN method, the p-
value determined is 0.000; this value is less than 0.05, which confirms that
there are significant differences in posttest in relation to arithmetic abilities
between the control group and the experimental group. Therefore, it is
concluded that the ABN method significantly develops students' arithmetic
abilities; since it has a significant impact on arithmetic abilities, especially in
early mathematics learning, it also focuses on orienting students to specific

algorithms to perform basic operations.

Keywords: Mathematical competence; arithmetic abilities; mathematical

skills; problem solving.



Introduccion

En la actualidad las personas enfrentamos enormes retos y corresponde a las
instituciones educativas preparar a los estudiantes para afrontarlos. Los
cambios rapidos y permanentes en el contexto social, econdmico, politico,
cultural, cientifico y tecnoldgico conducen a una rapida transformacion de las
organizaciones y del mundo en que vivimos. El papel del estudiante en la

educacion ha sufrido con todos estos cambios.

El estudiante de hoy necesita tener capacidades y en especial conocimientos
de numeros y operaciones. Este conocimiento es esencial en la formacion de
un ciudadano matematicamente alfabetizado. Pero este conocimiento debe
abarcar el desarrollo de las capacidades aritméticas como una comprensién
global de los numeros y las operaciones, que se amplia con su uso en
contextos diversos, reales y significativos, y debe incluir la capacidad de
utilizar esta comprensidn para emitir juicios matematicos y realizar estrategias

flexibles de calculo.

Esta investigacion esta en consonancia con la prioridad actual de desarrollar
las capacidades aritméticas. Una de las razones por la que fue formulada esta
investigacion es de profundizar y mejorar los conocimientos y las practicas
pedagogicas sobre la ensefianza de las matematicas en el 1er grado de
educacion secundaria mediante métodos como el Método de algoritmo abierto
basado en numeros (ABN), con vistas a un desarrollo profesional y personal.
Otra razoén es la formacion permanente en matematicas para maestros de
educacion secundaria. Esta accion desperté una mentalidad abierta a nuevas
metodologias de aprendizaje y de trabajo que estan en consonancia con la
investigacion reciente en educacion matematica, asi como con el Curriculo

Nacional.

Otra razon, es que los estudiantes de hoy tienen dificultades para comprender
los calculos que hacen. Como lo hacen, por qué lo hacen y para comprender

y evaluar si es 0 no apropiado para la situaciéon. Cuando estas habilidades



fallan, sélo demuestra que los estudiantes no han desarrollado el sentido de
los numeros y las operaciones (capacidades aritméticas). Esta experiencia
contribuyd a que los estudiantes que participen en este experimento
ampliando destrezas esenciales de la aritmética.

En este contexto, la emergencia de desarrollar capacidades aritméticas surge
el foco de interés personal y profesional en los cambios significativos que las
orientaciones curriculares aportan a la ensefanza y aprendizaje de los
numeros y las operaciones aritméticas elementales a través de estrategias
dinamicas como el método ABN. ;Qué practicas pueden implementarse
dentro del aula que conduzcan a un aprendizaje significativo del sentido

numerico y las operaciones?

El objetivo de la investigacion: “Método ABN para desarrollar capacidades
aritméticas en estudiantes del 1ro de secundaria de una institucion educativa
publica de Tambopata, 2023”; es determinar en qué medida el método ABN

desarrolla las capacidades aritméticas de los estudiantes.

Para lograr el objetivo, la investigacion se ha estructurado en cuatro capitulos

ademas de la bibliografia y los anexos:

El capitulo | contiene la descripcion de la situacion problematica, seguida de
la formulacién del problema de investigacion, los objetivos, las variables del
estudio y su operacionalizacion, las hipotesis, la justificacion del estudio y los
aspectos éticos del mismo.

El capitulo Il presenta el marco tedérico del estudio, en el que se analiza los
antecedentes nacionales e internacionales pertinentes, seguido del marco

tedrico y las definiciones de los términos clave de la investigacion.

El capitulo Ill se centra en la metodologia de la investigacion, definiendo el
tipo de estudio, la poblacién y la muestra, los métodos y técnicas utilizados, el
tratamiento de los datos, los recursos necesarios, el presupuesto asignado y



el calendario de actividades, al tiempo que describe el desarrollo del proyecto
de investigacion titulado: “Método ABN para desarrollar capacidades
aritméticas en estudiantes del 1ro de secundaria de una institucion educativa

publica de Tambopata, 2023”.

El Capitulo IV, se centra en los resultados de la investigacion, en primer lugar,
se analizé mediante la estadistica descriptiva a través de tablas y graficos,
mientras que la prueba hipotesis general y especificas se contrastaron
mediante la estadistica inferencial. Ademas, en este capitulo se discuten los

resultados.

Por ultimo, se presentan las conclusiones del estudio y sus recomendaciones,
la bibliografia utilizada, redactada segun las normas APA, y los apéndices que

fueron de ayuda en la elaboracién del estudio.
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CAPITULO I: PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1. Descripcion del problema

El aprendizaje matematico significativo se produce cuando los estudiantes se
enfrentan a situaciones que requieren investigacion, reflexion, y compromiso;
lo que los lleva a construir y desarrollar conceptos y procedimientos
matematicos. El progreso en relacién con el conocimiento de estos conceptos
se produce cuando los estudiantes son capaces de analizar criticamente y
comprender el significado de lo aprendido, en un proceso en el que pueden
exponer y discutir ideas con otros, negociar significados, organizar

conocimientos y realizar registros (Aragon-Mendizabal et al., 2017).

Diferentes estudios viene dando a conocer la problematicas del desarrollo de
las capacidades aritméticas de los estudiantes, asi en el ambito internacional,
Martinez-Montero (2011), dio a conocer al mundo, a través de exhaustivas
investigaciones sobre como el método tradicional ha sido muy cuestionado
desde afnos anteriores por reconocidos matematicos, pedagogos, psicélogos
y otros, que a raiz de esta preocupante situacion donde estudiantes del ahora
sigan manteniendo la aplicacion de algoritmos que se encuentran
implementados sin cambio alguno desde mas de 100 anos, y ahi es cuando
uno se cuestiona y se da cuenta que la metodologia de ensefanza en las
matematicas se encuentra con un progreso antiguo y poco ortodoxo, no
siguiéndole el paso al desarrollo y proceso evolutivo del pensamiento humano,
y lo mas sorprendente es que aun nos quedan otros 100 afios mas en caso
no decidamos implementar nuevas metodologias y estrategias que se
adecuen a los nuevos retos de aprendizaje para los estudiantes del ahora.



La educacion tiene la mision de ser creadores de una sociedad humana que
esta en constante evolucién, con recursos, en miras al desarrollo humano
(Navarro-Cecilia y Navarro-Guzman, 2019) ensefiando a manejar y conocer
sus emociones con el objetivo de superacién, por lo que una educacion debe
estar en constante desarrollo y a la par también no debemos dejar de lado el
desarrollo emocional, donde muchos autores (rivera,2019; flores,2021,
Martinez, 2001; Goleman, 1995; Salovey y Mayer, 1990 y otros) citado por
Aragon-Mendizabal (2017) han reafirmado y dando aceptacion al hecho de
que las emociones repercuten en gran medida al desarrollo adecuado de
aprendizaje de un estudiante e y que se debe manejar con mayor énfasis,
puesto que la educacién del ahora genera un aprendizaje para la vida donde
se requerira reforzar y desarrollar principalmente la inteligencia emocional de

cada estudiante.

En el contexto nacional, la Evaluacién Censal de Estudiantes - ECE (2019)
declaré que, en secundaria, el rendimiento de nuestros estudiantes en
matematicas es preocupante. Los resultados muestran que el 33% de los
estudiantes de segundo curso estan en previo al inicio, lo que significa que no

han logrado los aprendizajes obligatorios para alcanzar el nivel inicio.

Ademas, el 32,1% de los estudiantes se encuentran en el nivel inicio, lo que
significa que han adquirido conocimientos muy basicos en comparacién con
lo que cabria esperar en funcién de su ciclo de evaluacion. Por otro lado, el
17,3% de los estudiantes se encuentra en el nivel proceso, lo que significa
que han completado parcialmente el aprendizaje en relacion con su ciclo,
mientras que el 17,7% de los estudiantes han alcanzado el aprendizaje

previsto para el ciclo evaluado.

Estos resultados reflejan la necesidad de tomar medidas para mejorar el
rendimiento en el area de matematica en nuestro pais y garantizar que todos
los estudiantes tengan acceso a una educacion de calidad que les permita
desarrollar habilidades matematicas necesarias para su vida académica y
laboral. El area de matematicas se ha mantenido en la idea de transmitir el



conocimiento, cuando deberia ser una oportunidad guiada que permita que
los estudiantes puedan reinventarlas (Martinez-Montero, 2011) donde las
matematicas se adapten a las necesidades de cada estudiante y no viceversa,
si pensamos de esta manera cumplimos la etiqueta mejor usada por el
curriculo nacional “el estudiante es autbnomo de su propio aprendizaje”
(MINEDU, 2016) dandoles la motivacién de ser dueios unicos de su
entendimiento y manipulacion al momento de resolver problemas reales
ampliando asi la mejora del rendimiento en el area de matematicas
sobrepasando los pensamientos de estudiantes que se inclinan en
pensamientos de “yo no soy para numeros” a través de destrezas de calculo
y dejar de definir a las matematicas de manera aislada basado solo en la
comprension de algoritmos obtenidos de forma mecanico, desligados de la

realidad practica (Diaz-Lépez et al., 2017).

A nivel regional, la Evaluacion Muestral - EM (2018) presentado por el estudio
indica que, en Madre de Dios, con el apoyo del Instituto Nacional de
Estadistica e Informatica, los estudiantes de secundaria obtuvieron resultados
bajos en matematicas. Los resultados muestran que el 43% de los estudiantes
se encuentran en el nivel previo al inicio previo, lo que significa que no han

alcanzado el aprendizaje necesario para su ciclo respectivo.

Ademas, el 33,4% estan en el nivel de "inicio", lo que indica que el logro de
sus aprendizajes se limita a conceptos basicos con respecto a lo que se
esperaria de su ciclo evaluado. Por otro lado, el 13,7% se encuentra en el
nivel de "proceso", lo que indica un logro poco esperado de los aprendizajes
con respecto a su ciclo, y solo el 9,9% logro el aprendizaje esperado para el
ciclo evaluado, manteniendo su estandar de aprendizaje para afrontar sin

dificultad el nuevo ciclo siguiente.

Estos resultados muestran la necesidad de tomar acciones inmediatas para
mejorar el aprendizaje en matematicas en la region de Madre de Dios y
garantizar que los estudiantes tengan acceso a una educacién y un

aprendizaje de calidad.



A nivel local, Sucso-Avendafio y Rolin-Ramos (2020), consideran que estos
dos anos de virtualidad tuvo un impacto medio sobre los logros de
aprendizajes esperados en el ciclo correspondiente de los estudiantes, mas
especificamente se dio como poblacion a los estudiantes de 3ro de secundaria
del colegio Augusto Bouroncle Acuia, concluyendo que la comunicaciéon
eficaz en la virtualidad que se llevo estaba no muy cerca de cumplir su
objetivo, que la motivacién al momento de introducirse a las clases virtuales
poco se generaban adecuadas y el seguimiento de sus procesos y logros de
aprendizaje de los estudiantes se encontraba en la deriva de un cronograma
establecido, y que el apoyo socioemocional con respecto a lo que se suscitaba
en esos dias no contaba con fuerzas mayores a las que se daban, por lo que
se generaron carencias y lagunas de aprendizaje con respecto a todo el
sistema educativo y mas aun no se espera que los estudiantes se encuentren
con las competencias requeridas en los estandares de aprendizaje esperados
(MINEDU, 2016).

Ante esta compleja situacion, es crucial que los profesores de educacion
secundaria aborden los diversos desafios educativos participando de manera
mas activa en el proceso del desarrollo de las capacidades aritméticas de los
estudiantes, utilizando diferentes estrategias y métodos activos como el ABN,
el cual ayuda a los estudiantes a analizar, comprender, esquematizar,
descubrir, plantear soluciones a diferentes situaciones problematicas de la
vida cotidiana, para motivarse y sentir la alegria de aprender el area de

matematica.

En la investigacion se empleé método ABN para desarrollar capacidades
aritméticas, el objetivo fue fortalecer en los estudiantes de 1er grado de
secundaria de la |.E. Sefor de los Milagros de Puerto Maldonado para mejorar
y alcanzar un nivel manejo solvente y muy satisfactorio. El propésito es que el
uso del método ABN facilite la construccion de habilidades de pensamiento
lbgico y critico y los incentivara a resolver problemas matematicos

cuantitativos empleando las cuatro operaciones fundamentales.



1.2. Formulacion del problema

Problema general:

P.G. ¢En qué medida el método ABN desarrolla las capacidades aritméticas
de los estudiantes de 1er grado de secundaria de la |.E. Sefor de los Milagros
de Puerto Maldonado — 20237

Problemas especificos:

P.E.1. ¢ En qué medida el método ABN fortalece las habilidades de sumar y
restar de los estudiantes de 1er grado de secundaria de la |.E. Sefior de los
Milagros de Puerto Maldonado — 20237

P.E.2. { En qué medida el método ABN fortalece las habilidades de multiplicar
de los estudiantes de 1er grado de secundaria de la |.E. Sefor de los Milagros
de Puerto Maldonado — 20237

P.E.3. ¢ En qué medida el método ABN fortalece las habilidades de dividir de
los estudiantes de 1er grado de secundaria de la |I.E. Sefior de los Milagros
de Puerto Maldonado — 20237

1.3. Objetivos

Objetivo general:

O.G. Determinar en qué medida el método ABN desarrolla las capacidades

aritméticas de los estudiantes de 1er grado de secundaria de la |.E. Sefor de
los Milagros de Puerto Maldonado — 2023.



Objetivos especificos:

O.E.1. Determinar en qué medida el método ABN fortalece las habilidades de
sumar y restar de los estudiantes de 1er grado de secundaria de la |.E. Sefior
de los Milagros de Puerto Maldonado — 2023.

O.E.2. Determinar qué medida el método ABN fortalece las habilidades de
multiplicar de los estudiantes de 1er grado de secundaria de la |.E. Sefior de
los Milagros de Puerto Maldonado — 2023.

O.E.3. Determinar en qué medida el método ABN fortalece las habilidades de
dividir de los estudiantes de 1er grado de secundaria de la |.E. Sefor de los
Milagros de Puerto Maldonado — 2023.

1.4. Variables

Variable independiente:

e Meétodo algoritmico abierto basado en numeros (ABN).

Aplicacién:

e Sesiones de aprendizaje

Variable dependiente:

o Capacidades aritméticas.

Dimensiones:

e Habilidad de sumary restar
e Habilidad de multiplicar
e Habilidad de dividir



1.5. Operacionalizacion de variables

Tabla 1

Operacionalizacion de las variables

o Interpretacién de la
operacion

Capacidades 1. gjﬁg?;d de , Usode estrategias
aritméticas. restar e Comprende y resuelve
Capacidades el problema

empleando suma resta
Capacidad de contar, aritméticas:

ordenar, clasificar, medir;
siguiendo un modelo para Se define

. L . o Interpretacion de la
tratar la informacion operacionalmente

operacion
relacionada con ideas como las habilidades 1.2.Habilidad de . gso de eztrateglas |
matematicas que pueden de sumar, restar multiplicar ¢ Lomprende y resuelve
el problema
ser representadas de multiplicar y dividir. empleando la

diversas formas (Torre- multiplicacion

Arce, 2019).

e Interpretacion de la
operacién
1 3. Habilidad de e Uso de estrategias
dividir o Comprende y resuelve
el problema
empleando las cuatro
operaciones

Nota: Elaboracién propia

1.6. Hipotesis

Hipétesis general:

H.G. El método ABN desarrolla significativamente las capacidades aritméticas

de los estudiantes de 1er grado de secundaria de la |.E. Sefnor de los Milagros
de Puerto Maldonado — 2023.



Hipotesis especificas:

H.E.1. El método ABN fortalece las habilidades de sumar y restar de los
estudiantes de 1er grado de secundaria de la |.E. Sefior de los Milagros de
Puerto Maldonado — 2023.

H.E.2. El método ABN fortalece significativamente las habilidades de
multiplicar de los estudiantes de 1er grado de secundaria de la |.E. Sefior de
los Milagros de Puerto Maldonado — 2023.

H.E.3. El método ABN fortalece significativamente las habilidades de dividir
de los estudiantes de 1er grado de secundaria de la |.E. Sefor de los Milagros
de Puerto Maldonado — 2023.

1.7. Justificacion

Es importante la presente investigacion por su impacto y trascendencia en la
educacion del nivel secundaria; teniendo relevancia en el tema de las
variables y como éstas pueden repercutir en el ambito educativo a traveés de
la influencia del método algoritmico abierto basado en numeros (ABN) en el
area de la aritmética y como se desenvuelve en la manera de aprender de los

educandos.

A nivel tedrico, la importancia de los aportes de investigaciones cientificas
actualizadas de los ultimos anos en relacion con el tema y variables de
estudio, permitiendo un dominio mas eficaz del tema a tratar, asimismo
entender con mayor objetividad como influye el método ABN en la capacidad
l6gica y analitica del proceso de entendimiento en el aprendizaje de la
aritmética. Finalizada la investigacion se puso en conocimiento con la entidad
rectora de la educacién en Madre de Dios y con la casa de estudios

superiores.



A nivel practico, permite a los profesores del area de matematica no solamente
en el nivel secundaria, sino también el nivel primario, tener conocimiento
cientifico sobre la realidad que afrontan los estudiantes y poder optar por
nuevas metodologias de proceso de ensefianza como expertos, a desarrollar
las habilidades de calculo mental, asi como estrategias para ayudar a los
estudiantes, que permitan superar esos pensamientos negativos hacia el area
de matematica. Mejorar, desarrollar y estar consciente de las dificultades
emocionales que enfrentas los estudiantes, esta permite a los maestros
formar estudiantes de calidad con emociones positivas que logren potenciar

sus aprendizajes frente a retos matematicos.

A nivel metodologico la investigacion es cientifica a nivel cuasi experimental
mediante instrumentos que nos permitié analizar el comportamiento de los
estudiantes con la lista de cotejo, cuestionarios, estadisticas, asi como la
interaccidn con los estudiantes, dando una mayor claridad de como influye el
método ABN.

A nivel social, la aritmética y los algoritmos se utilizan no sélo para realizar
célculos sencillos, sino también para resolver problemas complejos y tomar
decisiones fundamentadas en distintos contextos. Al fomentar el desarrollo de
las habilidades aritméticas, se fomenta la mejora del pensamiento critico y la
capacidad de resolver problemas, que son habilidades esenciales para el éxito

académico. (Gonzalez-Flérez, 2021).

1.8. Consideraciones éticas

La investigacion titulada “Método de algoritmo abierto basado en numeros
(ABN) para desarrollar las capacidades aritméticas de los estudiantes de 1er
grado de secundaria de la I.E. Sefor de los Milagros de Puerto Maldonado —

2023”, tuvo como base de realizacion a las siguientes consideraciones éticas:

Se tuvo en cuenta varias consideraciones éticas para llevar a cabo

investigacion. Primero, se obtuvo el consentimiento informado de los
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participantes de manera clara y completa, explicando los objetivos de la
investigacion, se les informé a los participantes sobre los procedimientos a
seqguir, asi como sobre los posibles riesgos y beneficios. Ademas, se garantizo
el respeto a la confidencialidad y la privacidad de los participantes y en caso

de ser necesario se utilizé el método de anonimizacion.

La seleccidn de los participantes se realiz6 de manera justa y equitativa,
mediante un proceso aleatorio se seleccioné dos secciones o0 aulas entre un
total de cinco disponibles; ademas, se garantizé que este proceso no estuviera
sesgado hacia ninguna seccidn en particular, asegurando asi una
representacion adecuada de la diversidad de la poblacién estudiantil de 1ro
de secundaria, asimismo, se distribuyeron los beneficios de la investigacion
de manera justa entre todas las secciones seleccionadas, sin privilegiar a
ninguna en particular. También se asegurd de que la investigacion no cause
dafo fisico o emocional a los participantes y se proporciond apoyo y atenciéon
médica o psicoldgica.

El desarrollo de la investigacion se realizé con honestidad y transparencia en
todo momento, evitando cualquier tipo de manipulacion o distorsion de los
datos. También se informé a los participantes de cualquier cambio en el disefio

de la investigacion.

En la ejecucidn de la investigacion se tomo en cuenta la responsabilidad social
en la utilizacién de los resultados de la investigacién. Se aseguré de que los
resultados fueran utilizados de manera ética y responsable, contribuyendo al

bienestar de la sociedad en general.

Por ultimo, tras concluir el estudio, también se aplicé el método ABN a los
estudiantes del grupo de control, ya que este método favorece resolver
analiticamente de manera sencilla y natural, y al mismo tiempo fortalece la

capacidad de resolucion de problemas.
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CAPITULO IIl: MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes de estudio

Internacionales

Vazquez-Peralta y Velecela-Rojas (2022), desarrollaron el estudio para
contribuir al desarrollo del pensamiento matematico utilizando el método ABN,
el estudio se disei6 utilizando un enfoque cualitativo con un paradigma socio-
critico, el disefio fue de investigacion-accion, las técnicas utilizadas fueron la
observacion, aplicada en el segundo afio de educacion general basica, y la
entrevista a estudiantes destacados en matematicas y una prueba sumativa.
El estudio encontr6 que el 55,5% de los estudiantes desarrollaron sus
habilidades aritméticas.

Gonzalez-Floérez (2021), investigd el impacto del método ABN como
alternativa para mejorar la ensehanza tradicional de las matematicas. El
estudio fue cuantitativo, de naturaleza cuasiexperimental, la técnica utilizada
fue la observacién y el instrumento fue una lista de cotejo, el grupo de estudio
estuvo formado por estudiantes de tercer grado de primaria. Los resultados
del estudio estuvieron condicionados por la equivalencia del virus COVID-19,
pero la aplicacion del método ABN en la ensefianza-aprendizaje de las
matematicas proporcion¢ eficacia, rapidez y relevancia practica en la

resoluciéon de tareas matematicas.

Carbonell-Roig (2020) desarrollé con el objetivo de aplicar la metodologia
ABN vy proponer una intervencion posterior en centros educativos. La
investigacion desarrollada fue basica, no experimental y conté con la

participacion de estudiantes de primaria de 12 afios. Para la recogida de datos
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se utilizaron fichas de actividades y fichas de criterios de evaluacion. Se
comprobd que el método ABN es similar al constructivismo, su uso no requiere

un gran presupuesto y ha mejorado su utilizacion con los estudiantes.

Torre-Arce (2019) realizdé para comprobar los resultados obtenidos en la
investigacion de Martinez Montero sobre como aumentan el desempefio de
los estudiantes utilizando el método ABN; La muestra estuvo formada por 109
estudiantes de primer afio de educacion secundaria. Se encontré que hay una
diferencia significativa en la mejora para los calculos mentales de manera mas

eficientes.

Nacionales

Chambi-Herrera (2020), realizé el estudio para analizar el impacto de las
estrategias de juego basadas en ABN en el desarrollo de las competencias de
resolucion de problemas cuantitativos. El estudio fue una investigacion basica,
con enfoque cuantitativo y disefio cuasiexperimental en el que se utilizaron
pruebas previas y posteriores para recoger datos. La muestra consistié en dos
grupos: un grupo experimental de 37 estudiantes de quinto curso de primaria
y un grupo de control de 36 estudiantes seleccionados mediante muestreo no
probabilistico. El estudio demostré que la inclusion de estrategias ludicas
basadas en ABN en el proceso de aprendizaje tiene un impacto significativo

en el desarrollo de las habilidades de resolucion de problemas cuantitativos.

Javier-Prudencio (2020) realiz6 con objetivo de evaluar la eficacia del método
ABN en el desarrollo de las capacidades de resolucion de problemas
cuantitativos. El estudio fue de naturaleza cuasiexperimental, con un grupo de
control de 30 estudiantes y un grupo experimental formado por 30 estudiantes
de quinto curso de primaria. Los resultados obtenidos permitieron concluir que
el uso del método ABN tiene un impacto significativo en la resolucién de

problemas cuantitativos.
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Tantalean-Salazar (2020) realiz6 el estudio para determinar el impacto del
aprendizaje basado en problemas en el desarrollo de la competencia
matematica de equivalencia, regularidad, cantidad y cambio. El enfoque fue
cuantitativo cuasiexperimental; la muestra fue formada por 61 estudiantes de
primer grado de secundaria. Los resultados obtenidos en el estudio mostraron
un aumento exponencial de la competencia en resolucion de problemas
cuantitativos hasta un nivel bueno del 77,42% y un nivel excelente del 22,58%.
La competencia resolucién de problemas de equivalencia, regularidad,
cantidad y cambio mostré un nivel bueno del 3,23% y un nivel excelente del
96,77%.

2.2. Modelo tedrico

El método cerrado tradicional basado en numeros se destaca como el método
tradicional de ensefianza de las matematicas. En primer lugar, los estudiantes
dedican mucho tiempo a aprender los algoritmos tradicionales de las cuatro
operaciones suma, resta, multiplicacién y division. Luego, en el bachillerato,
se aplican lecciones repetitivas de geometria. Los estudiantes estan
constantemente formulando para hacer varias operaciones matematicas

complejas (Martinez Montero, 2011).

Los estudiantes deben aprender un conjunto de datos. Deben memorizar
tablas y un conjunto limitado de instrucciones, combinando asi numeros de
manera predeterminada y procedimental. Por lo tanto, solo se les exige tener
muy buena memoria. Nunca se les instruye para que calculen
descomponiendo los numeros, ni para que utilicen el célculo mental y la
estimacion. En este caso, los estudiantes no tienen que pensar, reflexionar,
deducir o extrapolar conocimientos, operan s6lo con numeros y no con la

l6gica (Martinez-Montero, 2018).

En segundo lugar, el método cerrado tradicional basado en numeros
contempla operaciones que son insuficientes. El método tradicional exige una

forma de calcular sin flexibilidad y sin control de los pasos intermedios en los
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calculos. En ese caso, los estudiantes no tienen una idea completa del
significado de los numeros. Es fundamental orientar a los estudiantes que
pueden colocar los numeros de distintas formas, ya sea horizontal o
verticalmente. Pero se exige que el método sea vertical. Una colocacion
inadecuada de los numeros invalida todos los resultados (Diaz-Lépez et al.,
2017).

La metodologia tradicional exige un nivel de complejidad similar, esto significa
que todos los estudiantes tienen que realizar las mismas operaciones y tareas;
ademas de estos problemas, la ensefianza de operaciones basicas con
algoritmos tradicionales no permite visualizar los resultados ni los pasos
intermedios. Todo esta sujeto a algun tipo de regla o procedimiento, esta
metodologia da un caracter muy rigido y dificulta el aprendizaje de conceptos
matematicos basicos y el desarrollo del sentido numérico. Esto se puede
conseguir mucho mejor utilizando otros métodos de ensefianza mas abiertos

y menos mecanicos (Martinez-Montero, 2011).

Para Martinez-Montero (2018), no existen muchos antecedentes en la
aplicacién de los nuevos modelos de algoritmos propuestos en Educacion
Matematica, por esta razon, los autores proponen que los estudiantes sean
guiados por el método ABN para mejorar su aprendizaje y potenciar su
rendimiento - capacidad intelectual en comparacion con los estudiantes que
estan ensenando por el método tradicional. EI método ABN ofrece una mejor

habilidad mental en la resolucién de problemas.

El método ABN incorpora un cambio significativo en la calidad y cantidad de
los logros en la ensefianza de las matematicas. Segun Gonzalez-Florez
(2021), Los estudiantes pueden asimilar los conocimientos con mayor rapidez
y profundidad gracias a la metodologia ABN, que se centra en la comprension
de conceptos mas que en la memorizacion. Ademas, este nuevo método
mejora significativamente la capacidad del estudiante para evaluar sus
habilidades mentales en los calculos y la resolucion de problemas. Por ultimo,
el método ABN ensefa a los estudiantes a realizar calculos matematicos de
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acuerdo con su nivel de destreza. Este método innovador fomenta una mejora
significativa de la motivacion y la actitud positiva de los estudiantes hacia las

matematicas.

El método ABN sugiere que los estudiantes creen su propio conocimiento.
Otra caracteristica de este modelo es que, a diferencia de las practicas
tradicionales, los errores no se pueden evitar, sino que hay que corregirlos,
diagnosticarlos y darles respuesta. De hecho, se consideran una excelente
oportunidad de aprendizaje que los estudiantes deben aprovechar al maximo

para tener éxito en su aprendizaje (Aragén-Mendizabal et al., 2017).

Otra caracteristica definitoria del método ABN, proporciona experiencia
directa con la manipulacion de numeros. Haciendo hincapié en el aprendizaje
significativo de Ausubel (1976) citado por Gonzalez-Flérez (2021), con el
método ABN, los estudiantes pueden construir sus conocimientos
matematicos a partir de lo que ya saben y tiene sentido para ellos. Segun los
defensores de este método, los estudiantes de primaria no pueden formarse
conceptos matematicos sobre simbolos abstractos, sino que tienen que
relacionarlos con experiencias reales, sucesos y actividades cotidianas para
comprenderlos plenamente, porque soélo asi pueden entenderlos. Sin
embargo, en el caso de los estudiantes de secundaria, hay areas en las que
los estudiantes construyen sus propios modelos mentales, empezando por
manipular conceptos mas sencillos, lo que les facilita la ampliacién del
aprendizaje a otras areas de conocimiento. De este modo, refuerzan la

capacidad de razonamiento l6gico y dependen menos de la memoria.

2.3. Marco teorico

2.3.1. Método ABN.

Segun Martinez-Montero (2011), en el siglo XX, Ablewhite advirtio de manera

urgente que los estudiantes presentaban dificultades al resolver problemas

matematicos, lo que afectaba negativamente su aprendizaje en matematicas.
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Esto era especialmente problematico para aquellos estudiantes con
capacidades especiales que no se adaptaban bien al modelo de ensefianza
utilizado en las aulas. Después de mas de 10 afios de investigacion y
observacion, Martinez Montero llevé a cabo un estudio de campo en el que
introdujo por primera vez el método ABN en las aulas con el objetivo de
mejorar el calculo mental, la capacidad de estimacion, la resolucion de

problemas y la actitud hacia las matematicas.

Un método algoritmico abierto basado en numeros se refiere a un proceso de
resolucién de problemas, que esta disponible para todos y es transparente en
su funcionamiento. Ademas, este método se basa en el uso de numeros y
datos numéricos para llegar a una solucion. Es importante notar que el término
“abierto” en este contexto se refiere a que el algoritmo y sus detalles de
implementacién estan disponibles para su desarrollo en diversas formas que
permite una mayor transparencia y adaptabilidad del problema en la realidad
matematica que enfrenta el estudiante (Martinez-Montero, 2011).

El enfoque propuesto en este método consiste en un aprendizaje natural de
las matematicas, basado en la aplicacion de calculos relevantes para la vida
diaria. Ademas, se caracteriza por ser un enfoque flexible que contrasta con
la rigidez del meétodo tradicional CBC, permitiendo una adaptacion
personalizada para cada estudiante y dotandoles de un amplio conocimiento
del sistema numérico. En resumen, este método de ensefianza de las
matematicas busca un enfoque natural y flexible, enfocado en la aplicacién de
calculos relevantes para la vida diaria, y adaptado a las necesidades

individuales de cada estudiante (Aragdn-Mendizabal et al., 2017).

Un tema muy controversial que alcanzo6 su auge alcanzando un mayor logro
que es superior en comparacion con los que siguen el método tradicional,

consiguiendo un mejor rendimiento y calculo mental (Martinez-Montero, 2011)

El calculo mental es una habilidad valiosa que ayuda a los estudiantes a

comprender mejor las matematicas y a desarrollar su confianza en las



17

mismas. Al mismo tiempo, les brinda a los docentes una herramienta util para
evaluar el progreso de los estudiantes y para identificar cualquier area que
requiera mejora. En definitiva, el calculo mental es una parte importante del
aprendizaje matematico y es valioso tanto para los estudiantes como para los

docentes (Gonzalez-Florez, 2021).

Gonzalez-Florez (2021) teniendo sus principales caracteristicas:

Es algoritmo abierto porque nos permite resolver de diferentes maneras,
favoreciendo a su adaptacion a las necesidades de cada estudiante, con

materiales de apoyo que se puedan tocar y manipular.

Es basado en numeros en concreto y no en cifras, donde esta ultima se pone
énfasis en su posicion, mecanizando y dejando de lado su verdadero sentido.
De lo contrario se realiza un trabajo mas natural y se trabaja con el sentido en

si de los numeros a través de su tamano.

Los principios del método ABN segun Martinez-Montero (2011) tomando en
referencia a la ensefianza con enfoque EMR acerca del desarrollo de

aprendizaje de un nifio desde sus inicios escolares son:

Principio de igualdad: El aprendizaje de las matematicas es un proceso
complejo en el que intervienen varios factores, como la motivacion, el entorno
en el que aprenden los estudiantes y la ensefianza. No existe ningun gen
especifico que determine una predisposicion a aprender matematicas, ni
tampoco hay personas "incapaces" de aprender matematicas. Todas las
personas tienen la capacidad de aprender matematicas con ayuda y apoyo
adecuados. Ademas, las personas tienen una capacidad innata para aprender
matematicas, lo que significa que pueden desarrollar habilidades matematicas
sin instruccion formal. Es importante subrayar que el aprendizaje de las
matematicas es un proceso continuo y que las competencias matematicas

pueden mejorarse a cualquier edad (Martinez-Montero, 2011).
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Principio de la experiencia: La matematica es una materia abstracta y puede
ser dificil para los nifios de la escuela primaria entender conceptos complejos.
Es importante que los nifios tengan experiencias concretas con objetos y
acciones para ayudarles a comprender mejor los conceptos matematicos. Es
esencial que los niflos sean constructores activos de su propio aprendizaje y
no solo dependan de las explicaciones verbales o sustitutivas. Esto es similar
a aprender a nadar, ya que no se puede aprender solo viendo a alguien mas
nadar (Martinez-Montero, 2011).

Principio del empleo de numeros completos: Es un principio esencial en la
enseflanza de las matematicas que los estudiantes tengan experiencias
concretas manipulando, operando, calculando y estimando numeros
completos. Es importante evitar las divisiones artificiales y centrarse
unicamente en los datos individuales. Si el tamafio o la estructura de un
numero lo hacen demasiado complicado de utilizar, los estudiantes deben
dividirlo en numeros enteros mas pequefios, pero nunca en unidades sin
sentido. Este enfoque se opone a la metodologia tradicional y es crucial para
ayudar a los estudiantes a comprender mejor los conceptos matematicos. El
enfoque principal es que los estudiantes trabajen con numeros completos en
lugar de solo cifras individuales, y que aprendan a desglosar numeros
complejos en numeros mas pequefos pero significativos para mejorar su

comprensién matematica (Martinez-Montero, 2011).

Principio de la trasparencia: El principio de transparencia en el aprendizaje de
matematicas se refiere a la claridad y honestidad en el proceso de construir y
presentar los contenidos matematicos. Se trata de no ocultar los pasos y
procesos utilizados para llegar a un resultado, y también de utilizar materiales
y recursos simbdlicos que sean lo mas precisos Y fieles posibles a la realidad
que representan. En el contexto del uso de algoritmos ABN, este principio se
aplica al mostrar los pasos intermedios con precision, y en el uso de materiales
y recursos que cumplen con este requisito. Este principio busca asegurar que

el proceso de aprendizaje de las matematicas sea transparente y claro, con
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pasos intermedios precisos y materiales que reflejen fielmente la realidad que

representan (Martinez-Montero, 2011).

Principio de la adaptacion al ritmo individual de cada sujeto: El principio se
refiere a la habilidad de ajustar el aprendizaje de las matematicas a las
necesidades y ritmo unicos de cada estudiante. Los algoritmos ABN son
estructurados con flexibilidad para permitir una adaptacion personalizada, lo
que les permite a los estudiantes desglosar o simplificar los calculos de una
forma que no es posible en los formatos de ensefianza tradicionales. En otras
palabras, no se espera que todos los estudiantes realicen las tareas de calculo
de la misma manera o en los mismos tiempos, lo que permite una ensefianza

mas efectiva y personalizada (Martinez-Montero, 2011).

Principio del autoaprendizaje y el autocontrol: La estructura de los nuevos
algoritmos matematicos, como los algoritmos ABN, proporciona una mayor
flexibilidad en el aprendizaje de las matematicas. Estos algoritmos permiten
dividir o agrupar calculos, admiten simultaneamente estructuras aditivas o
multiplicativas y controlan todos los pasos intermedios. Esta capacidad facilita
la integracion y la reduccién de los pasos intermedios, asi como el control de
la precision del calculo. Como resultado, el propio estudiante es capaz de
verificar la exactitud de lo que esta haciendo, lo que se traduce en un mayor
aprendizaje activo y en un mejor dominio de los conceptos matematicos
(Martinez-Montero, 2011).

ABN es un algoritmo y también se conoce como método de la caja o método
de la cuadricula. Este algoritmo funciona partiendo un numero vy
reordenandolo en una cuadricula. La metodologia asociada se utiliza mucho
en la educacién basica regular, ya que funciona como punto de partida para
los estudiantes, porque descomponer los numeros es un enfoque mas logico.
Se basa en los "métodos expandidos" disefiados para ayudar a los
estudiantes ofreciendo conexiones entre los procesos mentales y los

algoritmos escritos (Carbonell-Roig, 2020).
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Este enfoque puede ser caracterizado como una estrategia sistematica para
calcular y abordar problemas, con ciertas particularidades distintivas. Se
centra en el entendimiento numeérico como fundamento del aprendizaje
matematico y como herramienta para resolver cuestiones practicas. La
intencién es que el método ABN fomente una comprension natural y flexible
mediante la cual los estudiantes puedan resolver operaciones y problemas de
diversas maneras, considerando el desarrollo individual de cada uno.
Ademas, se fundamenta en los principios de la "Ensefnanza realista de las
matematicas" (RMT), basados en las ideas de Freudenthal. Por lo tanto (si se
lleva a cabo correctamente), tiende a dar lugar a la comprension significativa

de las operaciones matematicas (Gonzalez-Florez, 2021).
El método para cada operacion en el algoritmo ABN funciona como sigue:
Suma: La esencia de la suma consiste en agregar un valor a otro de manera

progresiva. Una vez que se han sumado completamente, el nuevo valor

obtenido representa el resultado final. (Pifiero-Charlo et al., 2022).

Gréfico 1
Suma
+ 358 | 287

200 558 87

50 608 37

30 638 7

2 640 5

5 645 0
Fuente: Pifiero-Charlo et al. (2022).

Resta: En la resta se utilizan tres modelos basicos diferentes, siendo el mas
comun el "formato de escalera descendente o ascendente". En este formato,
se emplean unicamente dos columnas. En la primera columna, se registran
las cantidades parciales, mientras que en la segunda se refleja el avance
hasta alcanzar la cantidad deseada. (Pifiero-Charlo et al., 2022).
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Grafico 2
Resta
- 765 | 39
30 | 735 |9
5 730 | 4
4 726 | 0

Fuente: Pifiero-Charlo et al. (2022).

Multiplicacion: El primer paso consiste en descomponer los numeros en una
suma de cifras. Después, estas sumas se disponen en una cuadricula y cada
suma se multiplica por otra. Por ultimo, se suman todos los resultados dentro

de la casilla para obtener el producto (Pifiero-Charlo et al., 2022).

Grafico 3

Multiplicacion

X 100 20 5

40 | 4000 800 200 | 5000

2 200 40 10 250

5250

Fuente: Pifiero-Charlo et al. (2022).

Division: La division posibilita una variedad de enfoques y permite desglosar
los calculos de manera precisa. Este algoritmo se compone de tres columnas.
La primera, situada a la izquierda, muestra las cantidades totales a repartir.
En el centro, la segunda columna representa la distribucion exacta de esas
cantidades. La columna de la derecha indica los cocientes parciales. La suma
de estos cocientes representa el cociente total, mientras que la cantidad de la

primera columna constituye el resto. (Pifiero-Charlo et al., 2022).
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Grafico 4

Division

75/4

/4
75 40 10

35 20 5

15 12 3

R:3 18
Fuente: Pifiero-Charlo et al. (2022).

El método algoritmico basado en numeros ofrece una serie de ventajas para

el desarrollo de capacidades aritméticas en los estudiantes, como son:

Estructura sistematica, este método proporciona una estructura clara y
sistematica para el aprendizaje de las operaciones aritméticas, lo que facilita
la comprension y la aplicacion de los conceptos matematicos (Gonzalez-
Flérez, 2021).

Eficiencia en el calculo, al seguir pasos especificos y secuenciales, los
algoritmos permiten realizar calculos de manera eficiente y precisa, lo que
ayuda a los estudiantes a resolver problemas aritméticos de manera mas
rapida (Carbonell-Roig, 2020).

Automatizacion de procesos, a través de la practica repetida, los estudiantes
pueden automatizar los procedimientos algoritmicos, lo que les permite
realizar calculos de forma mas fluida y sin necesidad de pensar en cada paso
individual (Torre-Arce, 2019).

Aplicabilidad practica, los algoritmos aritméticos estan disefados para
modelar situaciones del mundo real, lo que facilita a los estudiantes la
comprension de como aplicar las habilidades matematicas en contextos

practicos y cotidianos (Martinez-Montero, 2018).
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Consistencia y precision, los algoritmos proporcionan métodos estandar para
realizar calculos, lo que garantiza consistencia y precision en los resultados

obtenidos por los estudiantes.

2.3.2. Capacidades aritméticas

La aritmética es una parte de las matematicas que se ocupa de las
operaciones basicas de calculo (suma, resta, multiplicacion y division).
También incluye conceptos como fracciones, decimales y porcentajes. Es una
parte fundamental de la matematica y suele ensefarse desde edad temprana
en la escuela. La palabra "aritmética" procede del griego arithmos, que
significa "numero" (Gasco-Txabarri, 2017).

El humano utiliza los principios y reglas de la aritmética. Pero, para que el
individuo la utilice eficazmente, es necesario que la comprenda y asimile de
forma completa. Para que otros contenidos de matematicas (en los afos
siguientes) estén bien desarrollados, la aritmética necesita estar bien
asentada en su aprendizaje. Un aprendizaje significativo s6lo sera posible si
estos contenidos se presentan de forma que el estudiante produzca
significados y tengan un sentido real en su vida cotidiana. Una aritmética
centrada en la produccion de significados, ofrece condiciones para que el
estudiante pueda desarrollar el sentido numérico, siendo incuestionable su

desarrollo en la matematica en todos los campos (Gavilan-Bouzas, 2021).

En este sentido, la Educacion Basica necesita garantizar a los estudiantes el
desarrollo de algoritmos y la identificacion de los numeros en los calculos,
estas muchas veces ocurren debido a que los estudiantes no saben relacionar
las matematicas con su realidad cotidiana. Corresponde al docente conducir
a los estudiantes a esta reflexion y posible practica (MINEDU, 2016).

La aritmética ha sido considerada como algo simplista, no se percibe que
constituya fundamentos para la construccion del pensamiento aritmético.

Gasco-Txabarri (2017), mencionan que existe la aritmética de la calle y la
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aritmética de la escuela, y entre ambas se producen conflictos y
malentendidos. En este sentido, el docente necesita tener en cuenta las

necesidades de la calle, para que las dos aritméticas puedan relacionarse.

Las TICs estan presentes en nuestra sociedad e incluirlos en la ensefianza-
aprendizaje es necesario. Segun Gasco-Txabarri (2017), no es posible pensar
la ensefanza-aprendizaje de las matematicas segun el sistema tradicional de
ensefanza, el mundo ha sufrido muchas transformaciones, los recursos
tecnoldgicos estan disponibles, la mayoria de ellos incluso accesibles. Sin
embargo, muchos estudiantes, cuando llegan a la universidad, encuentran
dificultades para asimilar los contenidos propuestos para este nivel. No
dominan completamente las cuatro operaciones. Estas dificultades tienen un
efecto domind, provocando una gran apatia por parte de los estudiantes con
la asignatura de matematicas. El tratamiento del significado del numero se
convierte en algo muy esencial para que todo el proceso sea asimilado de la

mejor manera.

A finales del siglo XIX nos llega una nueva pedagogia para la ensefianza de
la aritmética, llamada intuitiva. Se deja de lado la ensefianza mecanica, como
la memorizacién de tablas (dada por repeticion), que ya no debe producirse.
Lo abstracto, en este caso, deja paso a lo concreto y el modo verbal a la
construccién de significados. La simple memorizacion del numero es
suficiente para aprender, para sentir la cantidad y es en esta teoria postcritica
de Popkewitz (2011) citado por Gavilan-Bouzas (2021), que se revela esta

nueva ensefianza de la aritmética y que se llamara "ensefianza activa".

Por otro lado, Segun Gavilan-Bouzas (2021), el dominio de la competencia
aritmética a lo largo del desarrollo requiere el dominio previo del concepto de
numerosidad, que se refiere al numero o cantidad de elementos de un
conjunto. Este concepto incluye diferentes aspectos, como el principio de
correspondencia uno a uno, la comprension de que los elementos pueden ser
abstractos y no necesariamente visibles, la capacidad de reconocer la

pequefia numerosidad sin necesidad de contar verbalmente y la comprensién



25

de que las manipulaciones dentro de un conjunto o entre conjuntos pueden

modificar la numerosidad, como la suma, la divisién u otras.

Una de las habilidades fundamentales para el desarrollo de la competencia
aritmética es contar. Asi pues, ademas del concepto de numerosidad, se
requiere el concepto de secuenciacion. El dominio de los hechos basicos
también es importante para la aritmética, ya que permite recordar de memoria
el resultado de operaciones con numeros pequefios, como 3 + 5 0 2 x 4,
prescindiendo de la necesidad de manipular los numeros para llegar al
resultado. Por lo tanto, el concepto de numerosidad, junto con otras
habilidades de la memoria de trabajo, la cognicion espacial y ciertas
habilidades linguisticas serviran de base para la adquisicion de habilidades

aritméticas (Gasco-Txabarri, 2017).

McCloskey, Caramazza y Basili (1985) citado por Gavilan-Bouzas (2021),
propusieron un modelo de los elementos implicados en la competencia
aritmética, diferenciando dos dimensiones fundamentales: (a) el
procesamiento numérico, que se refiere tanto a la comprension como a la
produccion de numeros, es decir, implica aspectos como la
comprension/conocimiento de los simbolos numeéricos y sus cantidades, la
lectura, la escritura y el recuento de numeros; y (b) el calculo, que engloba
aspectos relacionados con el procesamiento de simbolos matematicos

operativos y la ejecucién de calculos aritméticos propiamente dichos.

Otro modelo tedrico de representaciones numéricas es el propuesto por
Novick y Arnold (1988) citado por Gavilan-Bouzas (2021), en el que existe un
componente verbal adicional en relacion con el modelo de McCloskey et al.
(1985) citado por Gavilan-Bouzas (2021). Asi, segun este modelo, dicha
competencia incluye tres habilidades principales: (a) comprension y recuento
de numeros, (b) habilidad para calcular y (c) habilidad para resolver problemas

aritméticos presentados verbalmente.
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El modelo cognitivista descrito por Grégorie (2000), citado por Gavilan-Bouzas
(2021) incluye, al igual que los modelos citados anteriormente, un componente
de calculo y un componente de comprension numeérica, pero se sugiere una
division entre este componente y un sistema de produccion numérica, ademas
de un componente de representacion semantica. EI modelo de Grégorie
(2000), citado por Gavilan-Bouzas (2021) pretende describir como los
individuos procesan la informacion aritmética, incluyendo la articulacion del
conocimiento matematico, linguistico y factual; la memoria y la automatizacién
de procedimientos. Por ejemplo, realizar el calculo 5 + 6 requeriria tres pasos:
(a) inicialmente, en el sistema de comprension, los numeros 5 y 6 se analizan
como cantidades abstractas mediante el sistema numérico arabe; (b) en el
sistema de calculo, el procesador de simbolos identifica el operador de suma;
a continuacion, el resultado se busca en el stock de hechos aritméticos; y (c)
en el sistema de produccion, la representacién del resultado se transforma en

su forma adecuada (numeros o palabra).

Se puede observar que estos modelos tienen aspectos similares. Por ejemplo,
en el modelo de Novick y Arnold (1988) citado por citado por Gavilan-Bouzas
(2021), el aspecto de "comprension y recuento de numeros" parece reflejar la
dimension de "procesamiento de numeros" de McCloskey et al. (1985) citado
por citado por Gavilan-Bouzas (2021), y los sistemas de "comprension" y
"produccion” de Grégorie (2000) citado por citado por Gavilan-Bouzas (2021).
Por el contrario, la "capacidad de calcular" y la "capacidad de resolver
problemas aritméticos presentados verbalmente" de Novick y Arnold (1988)
citado por citado por Gavilan-Bouzas (2021) se aproximan a la dimension
"calculo" de los otros dos modelos. De este modo, parece existir una
importante diferenciacion entre la comprensién numérica, por un lado, y el
calculo, por otro. De hecho, tal disociacién se ha encontrado en cuadros de

trastornos del aprendizaje matematico.

Segun el Curriculo Nacional (2016), el estudiante ha de lograr la solucion de
problemas definidos como competencias matematicas en cuanto a:

e Resuelve problemas de cantidad.
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e Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio.
e Resuelve problemas de datos e incertidumbre.

e Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion.

2.3.2.1. Habilidades de suma y resta

Segun Pifiero-Charlo et al. (2022) la adicion es la operacién mas natural en la
vida del nifio, porque esta presente en sus experiencias desde una edad muy
temprana. Ademas, implica un solo tipo de situacion, la de sumar o agregar,

que es afectivamente placentera.

Este contacto de los estudiantes con la adicion facilita enormemente la labor
pedagdgica, que consistira basicamente en planificar situaciones adecuadas
a la etapa en la que se encuentren. Con ello, se presentan algunos métodos
que pueden contribuir a la ensefianza y aprendizaje de la suma con numeros

naturales.

En un primer momento, se deben utilizar situaciones problematicas que
ayuden al estudiante a construir los resultados de la suma con todas las
combinaciones posibles de los numeros enteros. Después de esta etapa, se
verifica que los estudiantes memorizaran los resultados, alimentando los
hechos fundamentales de la adicion, porque son utilizados en cualquier suma

de numeros enteros.

Ademas, Pifiero-Charlo et al. (2022) explican que las actividades deben
ayudar al estudiante a descubrir propiedades, como la conmutativa y
asociativa, o el hecho de que el cero funciona como elemento neutro en la
suma. Estos descubrimientos los hacen los propios estudiantes en sus
experiencias con los numeros, sin que sea necesario conocer el nombre de

cada propiedad.

Las operaciones deben presentarse siempre como parte de una situacion de
clase o de la vida cotidiana del estudiante, fabricando materiales, organizando
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libros en el rincdn de lectura, formando grupos con un numero determinado
de participantes, contando puntos en juegos, etc. También es importante que,
para resolver sus calculos, los estudiantes tengan a su disposicion diversos
materiales auxiliares (tarjetas, palillos, granos de cereales, contadores, etc.)
para manipularlos a voluntad, representando las cantidades mencionadas en

los problemas y realizando con ellos las acciones que juzguen necesarias.

Por otro lado, La resta con numeros enteros es una de las operaciones que
presenta algunas divergencias con la suma, siendo considerada mas dificil,
aun siendo una operacion natural, se configura en una conexion de pérdida,

disminucioén, entre otros aspectos.

Segun Pinero-Charlo et al. (2022) la resta presenta aspectos positivos y
negativos. Sus aspectos positivos se definen por el resultado de la accién, la
percepcion y la cognicidn. Mientras que los aspectos negativos, como el
inverso y el reciproco, solo se construyen con mas tiempo. Por lo tanto, la

resta implica ideas muy diferentes, como tomar, comparar y completar.

Asi, el trabajo con la resta en los estudiantes de los ciclos inferiores de
secundaria requiere mas dedicacion y creatividad por parte del profesor para
que los estudiantes adquieran los conocimientos sin demasiadas dificultades.

Segun Piaget, citado por Pifiero-Charlo et al. (2022), "aunque toda situacion
de resta puede ser interpretada como una relaciéon parte/todo, existen
diferencias en la forma de trabajar esta relacion". Complementando esta
afirmacién Pifiero-Charlo et al. (2022) describen cémo se da esta relacion de
la parte con el todo: a) En las situaciones de "quitar", el estudiante piensa
primero en el todo y luego quita una parte de él; son acciones sucesivas. b)
En las situaciones de "comparar", hay dos todos cuyos elementos deben ser

puestos en correspondencia uno a uno.

Para expresar esta relacion de la resta con la vida del estudiante, es

importante que se presenten situaciones en las que pueda actuar sobre los
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objetos para realizar los célculos. En el caso de la resta, esta recomendacion
se hace aun mas necesaria, porque soélo actuando sobre los objetos el
estudiante puede comprobar que no tiene sentido resolver un problema sin
comprender sus datos. Ejemplos de materiales concretos que pueden ser
utilizados en la resta son: fichas, granos, lapiz, papel, abaco, material dorado,

entre otros.

2.3.2.2. Habilidades de multiplicacién

La multiplicacion es una operacion aritmética que consiste en la resolucion del
conteo, suma de partes iguales, y ofrece uno de los primeros contactos con la
nocion de proporcionalidad, una de las ideas matematicas mas poderosas
(Gasco-Txabarri, 2017).

Al igual que la resta, la multiplicacion es una operacion compleja que requiere
mas atencion por parte de los estudiantes. Los profesores de matematicas
deben estar atentos para ensefiar los distintos contenidos de la multiplicacion,

como sus propiedades (Gavilan-Bouzas, 2021).

Para trabajar con la multiplicacidon, los docentes disponen de diferentes
meétodos de ensefianza, entre ellos la tabla de multiplicar. Segun Pifero-
Charlo et al. (2022) para lograr un aprendizaje significativo, los profesores
necesitan utilizar recursos que faciliten la resolucién de problemas que
involucran la multiplicacion, especialmente la tabla de multiplicar, que son

tablas listas para dar agilidad en el razonamiento l6gico del estudiante.

Por lo tanto, es conveniente que los estudiantes construyan los resultados de
algunas multiplicaciones, dentro de determinados contextos, utilizando
materiales manipulativos. Estos materiales pueden ser papel, abaco, entre

otros.
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2.3.2.3. Habilidades de division

La division esta relacionada con la resta. De hecho, se trata de una
sustraccion repetida de parcelas iguales, por lo que presenta problemas

similares a dicha operacion (Pifero-Charlo et al., 2022).

El primer punto que podemos destacar es el hecho de que la division esta
ligada a dos ideas diferentes, la division igual y la medida, siendo la primera

mucho mas enfatizada que la segunda (Gavilan-Bouzas, 2021).

Después de las consideraciones iniciales sobre la divisidon, podemos pensar
en como se puede trabajar la division desde los primeros grados, es decir, en

la secuencia de contenidos (Gasco-Txabarri, 2017).

Sabemos que las personas, desde muy pequefios, tienen el habito de dividir
las cosas entre si, y también de hacer grupos con la misma cantidad de
objetos. En la escuela, este comportamiento debe explorarse y ampliarse en

las situaciones cotidianas del aula.

Los hechos fundamentales de la division surgen a medida que el estudiante
construye los hechos fundamentales de la multiplicacion y amplia la

modalidad de su pensamiento.

Segun Pinero-Charlo et al. (2022) "las situaciones relacionadas con la division
estaran presentes todo el tiempo en la vida del estudiante, sistematizandose

poco a poco".

En la division también nos enfrentamos a la dificultad de dar significado a la
representacion simbdlica. Es necesario que el estudiante perciba la funcion
de la escritura representativa de la accion realizada por él como elemento de
comunicacion. Asi, a medida que los estudiantes crean sus propias formas de
comunicar los resultados encontrados, como un medio universal de

comunicacion.
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Por ultimo, se puede trabajar la division para despertar en el estudiante el
deseo de dividir, demostrando lo importante que es para la vida cotidiana de
cada individuo en la sociedad.

2.4. Definicion de términos

Adicién. La operacion de adicién engloba la idea de "unir", "afadir" una
cantidad (Pifero-Charlo et al., 2022).

Analisis de competencias. Implica analizar el conjunto de conocimientos y
destrezas que capacitan a un individuo para lograr un desempefio laboral que
sea considerado competente. Esto se refiere a cumplir con los estandares o
normativas establecidos, habitualmente definidos por un consenso entre
especialistas, trabajadores y empleadores, en el contexto de una division
funcional especifica de la actividad productiva (Gonzalez-Flérez, 2021).

Aritmética. Es una parte de las matematicas que se ocupa de las operaciones
basicas de calculo (resta, suma, multiplicacion y divisién). También incluye

conceptos como fracciones, decimales y porcentajes (Gavilan-Bouzas, 2021).

Evaluacién sumativa. Se lleva a cabo al finalizar una o varias unidades de
estudio o actividades especificas, con el propdsito de evaluar los
conocimientos y habilidades adquiridos y asi concluir el proceso de
aprendizaje. (Torre-Arce, 2019).

Capacidades. Se realiza al terminar una o mas unidades de estudio o
actividades especificas, con el objetivo de evaluar los conocimientos y
habilidades adquiridos y, de esta manera, finalizar el proceso de aprendizaje.
(MINEDU, 2016).

Competencia. La capacidad de integrar y poner en movimiento tanto las

facultades intelectuales como emocionales, en términos de conocimientos,
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destrezas, actitudes y practicas, esenciales para llevar a cabo una funcién o
actividad especifica de manera eficiente, efectiva y creativa, en consonancia

con las demandas y caracteristicas inherentes al trabajo. (MINEDU, 2016).

Competencias profesionales. Estas habilidades y conocimientos se
adquieren mediante la experiencia laboral. Un individuo es considerado
competente profesionalmente cuando su desempefio es valorado como bueno
por su entorno laboral, lo que implica recibir una evaluacion positiva de su

competencia por parte de su comunidad profesional. (Gonzalez-Flérez, 2021).

Competencias basicas. Competencias y saberes fundamentales, necesarios
tanto para el ambito laboral como para el desarrollo ciudadano, tales como la
comunicacion oral y escrita, la capacidad de lectura y comprensién de textos,
el razonamiento légico, las habilidades matematicas y otros requisitos afines.
(Gonzalez-Florez, 2021).

Divisién. La operacién de division se refiere al acto de dividir, partir algo en

partes iguales (Pifiero-Charlo et al., 2022).

Multiplicaciéon. La multiplicacion es la operacidn matematica en la que un
nuamero (multiplicando) se repite tantas veces como unidades de otro

(multiplicando), para formar un tercero (producto) (Pifiero-Charlo et al., 2022).

Resta. La operacidon de la resta implica la idea de "quitar" o "reducir" una
cantidad (Pifero-Charlo et al., 2022).
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CAPITULO lll: METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

3.1. Tipo de estudio

La investigacion fue aplicada, segun Murillo (2008), Se trata de la denominada
investigacion practica o empirica, que se caracteriza por el hecho de que
algunos conocimientos se aplican o utilizan directamente en el curso de su
adquisicién, mientras que otros conocimientos sélo se obtienen mediante la
aplicacion y sistematizacion de la practica basada en la investigacion. La
utilizacién de los conocimientos y los resultados de la investigacion, que da
lugar a un conocimiento global, organizado y sistematico de la realidad,
incluye, ademas de la investigacion cientifica destinada a encontrar
respuestas a posibles aspectos de mejora de las situaciones cotidianas, la
adquisicién de conocimientos y su aplicacion en la practica. La investigacion
aplicada se encuadra en la categoria de investigacion por objeto de estudio,
dentro de la cual se divide en investigacion basica, investigacion analitica e

investigacion de campo.

3.2. Diseno de estudio

El disefio fue experimental de tipo cuasiexperimental, ya que el estudio se
llevé a cabo con la utilizacion del método ABN (variable independiente), y su
efecto en las competencias aritméticas de los estudiantes (Variable
dependiente) (Carrasco, 2013). Segun Hernandez, et al. (2018), El disefio
cuasiexperimental determina los efectos de la variable de estudio por la
aplicacién de la variable independiente (causa).
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DENOTACION:
GCot =mmmm-> — =mmmme-> GCo2
GEo1 -------- > X =mmmmne- > GEo2

GCo1 = Grupo Control Pretest.
GCoz2 = Grupo Control Postest.
GEo1 = Grupo Experimental Pretest.
X = Método ABN

GEo2 = Grupo Experimental Postest.

3.3. Poblacién y muestra

La poblacion, fueron 47 estudiantes de 1er grado de secundaria de la |.E.

Sefior de los Milagros de Puerto Maldonado.

Tabla 2

Poblacion de estudiantes

1A 23
1D 24
Total 47

Nota: |.E. Sefior de los Milagros de Puerto Maldonado

Criterios de inclusion:
e Estudiantes entre 12 a 14 afnos de edad.

e Mujeres y varones.

Criterios de exclusion:
e Consentimiento informado no aceptado por los PP.FF. de los

estudiantes.
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La muestra fueron 47 estudiantes de 1er grado de secundaria de la Institucién

Educativa detallada anteriormente.

Tabla 3

Muestra de la poblacion

Experimental 1A 23
Control 1°D 24
Total 47

Nota: |.E. Sefior de los Milagros de Puerto Maldonado

Muestreo: Fue no probabilistico por conveniencia.

3.4. Métodos y técnicas

La metodologia utilizada fue experimental basada en el método hipotético
deductivo. Se puede destacar que este método es una herramienta muy util
en las ciencias sociales, ya que permite deshacer ideas incorrectas sobre
fendbmenos observados, como el funcionamiento de la naturaleza. Los pasos
compren: a) Planteamiento del problema: reconocimiento de los hechos;
descubrimiento del problema y formulacion del problema, b) Construccién de
un modelo tedrico: seleccion de los factores relevantes e invencion de las
hipotesis centrales y supuestos auxiliares, c) Comprobacion de las hipotesis,
d) Adicion o introduccion de las conclusiones en la teoria: comparacion de las
conclusiones con las teorias; reajuste del modelo y sugerencias para trabajos

posteriores.

La técnica fue la observacion, se trata de un analisis prospectivo
caracterizado por la manipulacién indirecta y superficial del factor de

investigacion por parte del investigador.
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El instrumento fue la lista de cotejo, ya que se basaba en una lista de
indicadores normalizados para la caracterizacion de las competencias

aritméticas.

3.5. Tratamiento de datos

Se procedid como sostiene Hernandez et al. (2018), recomendando las
siguientes fases: Una vez codificado la informacion y transferido a una base
de datos, el analisis cuantitativo de la informacion fue realizado mediante un
software:

e Seleccién de un software estadistico (Excel y SPSS).

e Ejecucién del software (Excel y SPSS).

e Exploracién de datos (analisis descriptivo de la variable de estudio).

e Evaluacién de la confiabilidad y validez de los instrumentos de la

investigacion.
e Contrastacion de las hipdtesis planteadas.
e Estudio y analisis adicionales.

e Preparacion de resultados (Tablas, graficos y otros).
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CAPITULO IV: RESULTADOS DEL TRABAJO DE
INVESTIGACION

En el presente capitulo se presenta el analisis estadistico descriptivo e
inferencial, la informacion fue obtenida mediante la aplicacion del instrumento
lista de cotejo que consta de 24 items para la variable dependiente
capacidades aritméticas, los resultados fueron ordenados en tablas
estadisticas; cada tabla contiene la distribucion de frecuencias y el grafico con

la interpretacion correspondiente.
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4.1. Resultados descriptivos

Tabla 4

Capacidades aritméticas (Grupo control y experimental - Pretest)

En inicio 21 87,5%
En proceso 3 12,5%
Capacidades aritméticas
Logro esperado 0 0,0%
(Grupo control - Pretest)
Logro destacado 0 0,0%
Total 24 100,0%
En inicio 19 82,6%
Capacidades aritméticas En proceso 3 13,0%
(Grupo experimental - Logro esperado 1 4,3%
Pretest) Logro destacado 0 0,0%
Total 23 100,0%

Grafico 5

Capacidades aritméticas (Grupo control y experimental - Pretest)

 Grupos de
10 investigacion

M Grupo control
M Grupo experimental

Porcentaje

ias%h
Eninicio En proceso Logro esperado Logro
destacado

Capacidades aritméticas (Grupo control y experimetal - Pretest)

Antes de la aplicacion del método ABN, en relacion a las capacidades
aritméticas, en el grupo control el 87,5% evidencian dificultades (En inicio), el
12,5% de los estudiantes requieren acompanamiento (En proceso); del mismo
modo los estudiantes del grupo experimental el 82,6% evidencian dificultades
(En inicio), el 13,0% requieren acompafamiento (En proceso), y el 4,3%

evidencian logro de los aprendizajes (Logro esperado).



Tabla 5

Habilidad de sumar y restar (Grupo control y experimental - Pretest)

En inicio 21 87,5%
En proceso 3 12,5%
Habilidad de sumar y restar
Logro esperado 0 0,0%
(Grupo control - Pretest)

Logro destacado 0 0,0%

Total 24 100,0%

En inicio 18 78,3%

Habilidad de sumar y restar En proceso 4 17,4%
(Grupo experimental - Logro esperado 1 4,3%
Pretest) Logro destacado 0 0,0%

Total 23 100,0%

Grafico 6

Habilidad de sumar y restar (Grupo control y experimental - Pretest)

Grupos de
100 investigacion

M Grupo contral
M Grupo experimental

Porcentaje

4,3%

Eninicio En proceso Logro esperado Logro
destacado

Habilidad de sumar y restar (Grupo control y experimetal - Pretest)
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Antes de la aplicacion del método ABN, en relacion a la habilidad de sumar y

restar, en el grupo control el 87,5% evidencian dificultades (En inicio), el 12,5%

de los estudiantes requieren acompanamiento (En proceso); del mismo modo

los estudiantes del grupo experimental el 78,3% evidencian dificultades (En

inicio), el 17,4% requieren acompafiamiento (En proceso), y el 4,3%

evidencian logro de los aprendizajes (Logro esperado).
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Tabla 6

Habilidad de multiplicar (Grupo control y experimental - Pretest)

En inicio 21 87,5%
En proceso 3 12,5%
Habilidad de multiplicar
Logro esperado 0 0,0%
(Grupo control - Pretest)
Logro destacado 0 0,0%
Total 24 100,0%
En inicio 19 82,6%
Habilidad de multiplicar En proceso 3 13,0%
(Grupo experimental - Logro esperado 1 4,3%
Pretest) Logro destacado 0 0,0%
Total 23 100,0%

Grafico 7

Habilidad de multiplicar (Grupo control y experimental - Pretest)

Grupos de
100 investigacion

M Grupo contral
M Grupo experimental

Porcentaje

Eninicio En proceso Logro esperado Logro
destacado

Habilidad de multiplicar (Grupo control y experimetal - Pretest)

Antes de la aplicacion del método ABN, en relacion a la habilidad de
multiplicar, en el grupo control el 87,5% evidencian dificultades (En inicio), el
12,5% de los estudiantes requieren acompanamiento (En proceso); del mismo
modo los estudiantes del grupo experimental el 82,6% evidencian dificultades
(En inicio), el 13,0% requieren acompafamiento (En proceso), y el 4,3%

evidencian logro de los aprendizajes (Logro esperado).
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Tabla 7

Habilidad de dividir (Grupo control y experimental - Pretest)

En inicio 21 87,5%
En proceso 3 12,5%
Habilidad de dividir (Grupo
Logro esperado 0 0,0%
control - Pretest)
Logro destacado 0 0,0%
Total 24 100,0%
En inicio 19 82,6%
En proceso 3 13,0%

Habilidad de dividir (Grupo

Logro esperado 1 4,3%
experimental - Pretest)
Logro destacado 0 0,0%
Total 23 100,0%

Grafico 8

Habilidad de dividir (Grupo control y experimental - Pretest)

Grupos de
100 investigacion

M Grupo contral
B Grupo experimental

Porcentaje

Eninicio En proceso Logro esperado Logro
destacado

Habilidad de dividir (Grupo control y experimetal - Pretest)

Antes de la aplicacién del método ABN, en relacién a la habilidad de dividir,
en el grupo control el 87,5% evidencian dificultades (En inicio), el 12,5% de
los estudiantes requieren acompafamiento (En proceso); del mismo modo los
estudiantes del grupo experimental el 82,6% evidencian dificultades (En
inicio), el 13,0% requieren acompafiamiento (En proceso), y el 4,3%

evidencian logro de los aprendizajes (Logro esperado).



Tabla 8

Capacidades aritméticas (Grupo control y experimental - Postest)

En inicio 14 58,3%
En proceso 8 33,3%
Capacidades aritméticas
Logro esperado 2 8,3%
(Grupo control - Postest)
Logro destacado 0 0,0%
Total 24 100,0%
En inicio 1 4,3%
Capacidades aritméticas En proceso 16 69,6%
(Grupo experimental - Logro esperado 6 26,1%
Postest) Logro destacado 0 0,0%
Total 23 100,0%

Grafico 9

Capacidades aritméticas (Grupo control y experimental - Postest)

Grupos de
investigacion
M Grupo contral
B Grupo experimental

Porcentaje

Eninicio En proceso Logro esperado Logro
destacado

Capacidades aritméticas (Grupo control y experimetal - Postest)
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Después de la aplicacion del método ABN, en relacidn a las capacidades

aritméticas, en el grupo control (sin aplicar el método ABN) el 58,3% aun

evidencian dificultades (En inicio), el 33,3% de los estudiantes requieren

acompafiamiento (En proceso), y el 8,3% evidencian logro de los aprendizajes

(Logro esperado); Sin embargo, los estudiantes del grupo experimental, el

69,6% requieren acompafamiento (En proceso), y el 26,1% de los estudiantes

evidencian logro de los aprendizajes (Logro esperado).



Tabla 9

Habilidad de sumar y restar (Grupo control y experimental - Postest)

En inicio 14 58,3%
En proceso 8 33,3%
Habilidad de sumar y restar
Logro esperado 2 8,3%
(Grupo control - Postest)
Logro destacado 0 0,0%
Total 24 100,0%
En inicio 2 8,7%
Habilidad de sumar y restar En proceso 12 52,2%
(Grupo experimental - Logro esperado 9 39,1%
Postest) Logro destacado 0 0,0%
Total 23 100,0%

Grafico 10

Habilidad de sumar y restar (Grupo control y experimental - Postest)

_ Grupos de
investigacion
M Grupo contral
B Grupo experimental

Porcentaje

Eninicio En proceso Logro esperado Logro
destacado

Habilidad de sumar y restar (Grupo contrel y experimetal - Postest)
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Después de la aplicacién del método ABN, en relacion a la habilidad de sumar

y restar, en el grupo control (sin aplicar el método ABN) el 58,3% aun

evidencian dificultades (En inicio), el 33,3% de los estudiantes requieren

acompafiamiento (En proceso), y el 8,3% evidencian logro de los aprendizajes

(Logro esperado); Sin embargo, los estudiantes del grupo experimental, el

52,2% requieren acompafamiento (En proceso), y el 39,1% de los estudiantes

evidencian logro de los aprendizajes (Logro esperado).
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Tabla 10

Habilidad de multiplicar (Grupo control y experimental - Postest)

En inicio 14 58,3%

B o En proceso 8 33,3%
o de IS Logoespeato 2 s
Logro destacado 0 0,0%

Total 24 100,0%

En inicio 1 4,3%

Habilidad de multiplicar En proceso 13 56,5%
(Grupo experimental - Logro esperado 9 39,1%
Postest) Logro destacado 0 0,0%

Total 23 100,0%

Grafico 11

Habilidad de multiplicar (Grupo control y experimental - Postest)

Grupos de
investigacion
M Grupo contral
B Grupo experimental

Porcentaje

Eninicio En proceso Logro esperado Logro
destacado

Habilidad de multiplicar (Grupo control y experimetal - Postest)

Después de la aplicacion del método ABN, en relacién a la habilidad de
multiplicar, en el grupo control (sin aplicar el método ABN) el 58,3% aun
evidencian dificultades (En inicio), el 33,3% de los estudiantes requieren
acompafiamiento (En proceso), y el 8,3% evidencian logro de los aprendizajes
(Logro esperado); Sin embargo, los estudiantes del grupo experimental, s6lo
el 4,3% evidencian dificultades (En inicio), el 56,5% requieren
acompafiamiento (En proceso), y el 39,1% de los estudiantes evidencian logro

de los aprendizajes (Logro esperado).
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Tabla 11

Habilidad de dividir (Grupo control y experimental - Postest)

En inicio 14 58,3%
En proceso 8 33,3%
Habilidad de dividir (Grupo o
control - Postest) Logro esperado 2 8,3%
Logro destacado 0 0,0%
Total 24 100,0%
En inicio 1 4,3%
En proceso 16 69,6%
Habilidad de dividir (Grupo Loaro esperado 6 26.1%
experimental - Postest) 9 P 7
Logro destacado 0 0,0%
Total 23 100,0%

Grafico 12

Habilidad de dividir (Grupo control y experimental - Postest)

Grupos de
investigacion
M Grupo contral
M Grupo experimental

Porcentaje

Eninicio En proceso Logro esperado Logro
destacado

Habilidad de dividir (Grupo control y experimetal - Postest)

Después de la aplicacién del método ABN, en relacion a la habilidad de dividir,
en el grupo control (sin aplicar el método ABN) el 58,3% aun evidencian
dificultades (En inicio), el 33,3% de Ilos estudiantes requieren
acompafiamiento (En proceso), y el 8,3% evidencian logro de los aprendizajes
(Logro esperado); Sin embargo, los estudiantes del grupo experimental, s6lo
el 4,3% evidencian dificultades (En inicio), el 69,6% requieren
acompafiamiento (En proceso), y el 26,1% de los estudiantes evidencian logro

de los aprendizajes (Logro esperado).
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4.2. Resultados inferenciales

Para realizar la contrastacion de las hipotesis de la investigacion se empled la
prueba de U de Mann-Whitney que es un método estadistico no paramétrico
empleado para comparar dos muestras independientes y determinar si ambas
proceden de la misma poblacion. Se emplea cuando la variable de interés es
ordinal. Las variables del presente estudio es cualitativa ordinal.

La prueba de Mann-Whitney evalua si las dos muestras independientes tienen
probabilidades iguales de que un valor seleccionado al azar de una muestra

sea mayor que un valor seleccionado al azar de la otra muestra.

Criterios de decision:

Nivel de significancia:
e 5% =0.05.

Regla de decision:

e Si Sig. Aprox. < 0.05 se rechaza la hipotesis nula.

Prueba de hipotesis general:

Hipotesis general alterna (Hi < 0.05): EI método ABN desarrolla
significativamente las capacidades aritméticas de los estudiantes de 1er grado
de secundaria de la |.E. Sefior de los Milagros de Puerto Maldonado — 2023.

Hipotesis general nula (Ho > 0.05): El método ABN no desarrolla
significativamente las capacidades aritméticas de los estudiantes de 1er grado
de secundaria de la |.E. Sefior de los Milagros de Puerto Maldonado — 2023.
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Tabla 12

Prueba U de Mann-Whitney para hipotesis general

Capacidades aritméticas Capacidades aritméticas
(Grupo control y (Grupo control y experimental -
experimental - Pretest) Postest)
U de Mann-Whitney 261,000 119,000
W de Wilcoxon 561,000 419,000
z -,517 -3,668
Sig. asintética(bilateral) ,605 ,000

a. Variable de agrupacién: Grupos de investigacion

Analisis:

Antes de la aplicacién el método ABN el p-valor determinado es 0.605; este
valor es mayor a 0.05, lo que confirma que no habia diferencias significativas
en pretest en relacion a las capacidades aritméticas entre el grupo control y el
grupo experimental. Sin embargo, después de la aplicacion el método ABN el
p-valor determinado es 0.000; este valor es menor a 0.05, lo que confirma que
existe diferencias significativas en postest en relaciéon a las capacidades

aritméticas entre el grupo control y el grupo experimental.

Conclusién:

El método ABN desarrolla significativamente las capacidades aritméticas de
los estudiantes de 1er grado de secundaria de la I.E. Sefior de los Milagros
de Puerto Maldonado.

Prueba de hipoétesis especifica 1:

Hipotesis general alterna (Hi< 0.05): El método ABN fortalece las habilidades

de sumar y restar de los estudiantes de 1er grado de secundaria de la I.E.
Sefior de los Milagros de Puerto Maldonado — 2023.
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Hipotesis general nula (Ho > 0.05): EI método ABN no fortalece las habilidades
de sumar y restar de los estudiantes de 1er grado de secundaria de la I.E.

Sefor de los Milagros de Puerto Maldonado — 2023.

Tabla 13

Prueba U de Mann-Whitney para hipotesis especifica 1

Habilidad de sumar y restar Habilidad de sumar y restar

(Grupo control y (Grupo control y experimental -
experimental - Pretest) Postest)
U de Mann-Whitney 249,000 115,000
W de Wilcoxon 549,000 415,000
z -,881 -3,671
Sig. asintética(bilateral) 378 ,000

a. Variable de agrupacién: Grupos de investigacion

Analisis:

Antes de la aplicacién el método ABN el p-valor determinado es 0.378; este
valor es mayor a 0.05, lo que confirma que no habia diferencias significativas
en pretest en relacion a las habilidades de sumar y restar entre el grupo control
y el grupo experimental. Sin embargo, después de la aplicacion el método
ABN el p-valor determinado es 0.000; este valor es menor a 0.05, lo que
confirma que existe diferencias significativas en postest en relacion a las

habilidades de sumar y restar entre el grupo control y el grupo experimental.
Conclusién:
El método ABN mejora significativamente las habilidades de sumar y restar de

los estudiantes de 1er grado de secundaria de la I.E. Sefior de los Milagros
de Puerto Maldonado.
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Prueba de hipoétesis especifica 2:

Hipotesis general alterna (Hi < 0.05): ElI método ABN fortalece
significativamente las habilidades de multiplicar de los estudiantes de 1er
grado de secundaria de la I.E. Sefor de los Milagros de Puerto Maldonado —
2023.

Hipotesis general nula (Ho > 0.05): EI método ABN no fortalece
significativamente las habilidades de multiplicar de los estudiantes de 1er
grado de secundaria de la I.E. Sefor de los Milagros de Puerto Maldonado —
2023.

Tabla 14

Prueba U de Mann-Whitney para hipotesis especifica 2

Habilidad de multiplicar Habilidad de multiplicar (Grupo

(Grupo control y control y experimental -
experimental - Pretest) Postest)
U de Mann-Whitney 261,000 104,000
W de Wilcoxon 561,000 404,000
z -,517 -3,934
Sig. asintética(bilateral) ,605 ,000

a. Variable de agrupacién: Grupos de investigacion

Analisis:

Antes de la aplicacién el método ABN el p-valor determinado es 0.605; este
valor es mayor a 0.05, lo que confirma que no habia diferencias significativas
en pretest en relacion a la habilidad de multiplicar entre el grupo control y el
grupo experimental. Sin embargo, después de la aplicacion el método ABN el
p-valor determinado es 0.000; este valor es menor a 0.05, lo que confirma que
existe diferencias significativas en postest en relacion a la habilidad de

multiplicar entre el grupo control y el grupo experimental.
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Conclusion:

El método ABN mejora significativamente la habilidad de multiplicar de los
estudiantes de 1er grado de secundaria de la |.E. Sefior de los Milagros de

Puerto Maldonado.
Prueba de hipétesis especifica 3:

Hipotesis general alterna (Hi < 0.05): EI método ABN fortalece
significativamente las habilidades de dividir de los estudiantes de 1er grado

de secundaria de la |.E. Sefior de los Milagros de Puerto Maldonado — 2023.

Hipdtesis general nula (Ho > 0.05): EI método ABN no fortalece
significativamente las habilidades de dividir de los estudiantes de 1er grado

de secundaria de la |.E. Sefior de los Milagros de Puerto Maldonado — 2023.

Tabla 15

Prueba U de Mann-Whitney para hipotesis especifica 3

Habilidad de dividir (Grupo Habilidad de dividir (Grupo

control y experimental - control y experimental -
Pretest) Postest)
U de Mann-Whitney 261,000 119,000
W de Wilcoxon 561,000 419,000
z -,517 -3,668
Sig. asintética(bilateral) ,605 ,000

a. Variable de agrupacién: Grupos de investigacion

Analisis:

Antes de la aplicacién el método ABN el p-valor determinado es 0.605; este
valor es mayor a 0.05, lo que confirma que no habia diferencias significativas
en pretest en relacién a la habilidad de dividir entre el grupo control y el grupo
experimental. Sin embargo, después de la aplicacién el método ABN el p-valor

determinado es 0.000; este valor es menor a 0.05, lo que confirma que existe



51

diferencias significativas en postest en relacién a la habilidad de dividir entre

el grupo control y el grupo experimental.

Conclusion:

El método ABN mejora significativamente la habilidad de dividir de los
estudiantes de 1er grado de secundaria de la |.E. Sefior de los Milagros de
Puerto Maldonado.

4.3. Discusion

El objetivo de la investigacion fue determinar en qué medida el método ABN
desarrolla las capacidades aritméticas de los estudiantes de 1er grado de
secundaria de la |.E. Sefior de los Milagros de Puerto Maldonado — 2023; el
estudio se realiz6 a la variable capacidades aritméticas, a treves de las
dimensiones: Habilidad de sumar y restar, habilidad de multiplicar y la
habilidad de dividir.

Con relacion al objetivo general de la investigacion se demostro que el método
ABN desarrolla significativamente las capacidades aritméticas de los
estudiantes de 1er grado de secundaria, puesto que antes de la aplicacion el
método ABN el p-valor determinado es 0.605; este valor es mayor a 0.05, lo
que confirma que no habia diferencias significativas en pretest en relacion a
las capacidades aritméticas entre el grupo control y el grupo experimental. Sin
embargo, después de la aplicacién el método ABN el p-valor determinado es
0.000; este valor es menor a 0.05, lo que confirma que existe diferencias
significativas en postest en relacion a las capacidades aritméticas entre el
grupo control y el grupo experimental. Este resultado es similar a los de
Vazquez-Peralta y Velecela-Rojas (2022), segun los resultados de la
investigacion, el 55.5% de estudiantes lograron desarrollar sus capacidades
aritméticas mediante el método ABN. Asimismo, los resultados son similares
a los de Gonzalez-Florez (2021), quienes empleando el método ABN en la

ensefanza-aprendizaje de la matematica lograron efectividad, velocidad y
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significatividad practica en la solucién de problemas de matematica. Estos
resultados se sustentan bajo el enfoque propuesto Aragon-Mendizabal et al.
(2017), este método consiste en un aprendizaje natural de las matematicas,
basado en la aplicacién de calculos relevantes para la vida diaria. Ademas, se
caracteriza por ser un enfoque flexible que contrasta con la rigidez del método
tradicional CBC, permitiendo una adaptacion personalizada para cada
estudiante y proporcionandoles una comprension exhaustiva del sistema
numeérico. Es decir, este método de ensefanza de las matematicas busca un
enfoque natural y flexible, enfocado en la aplicacion de calculos relevantes
para la vida diaria, y adaptado a las necesidades individuales de cada

estudiante.

Con relacién al primer objetivo especifico de la investigacion se determind que
el método ABN desarrolla significativamente las habilidades de sumar y restar
de los estudiantes de 1er grado de secundaria, puesto que antes de la
aplicacion el método ABN el p-valor determinado es 0.378; este valor es mayor
a 0.05, lo que confirma que no habia diferencias significativas en pretest en
relacion a las habilidades de sumar y restar entre el grupo control y el grupo
experimental. Sin embargo, después de la aplicacién el método ABN el p-valor
determinado es 0.000; este valor es menor a 0.05, lo que confirma que existe
diferencias significativas en postest en relacion a las habilidades de sumar y
restar entre el grupo control y el grupo experimental. Este resultado es similar
al de Torre-Arce (2019), quien concluyo que existe una diferencia significativa
en la rapidez de ejecucidn contando con un calculo mental con mayor eficacia.
Del mismo modo se asemeja al de Javier-Prudencio (2020), como resultado
determind que el método ABN tiene un efecto significativo en la resolucién de
problemas cuantitativos en la adicion y la sustraccién. Estos resultados se
fundamentan segun Martinez-Montero (2011), quien sefiala que el método
algoritmico abierto basado en numeros se refiere a un proceso de resolucion
de problemas, que esta disponible para todos y es transparente en su
funcionamiento. Ademas, este método se basa en el uso de numeros y datos
numericos para llegar a una solucion. Es importante notar que el término

“abierto” en este contexto se refiere a que el algoritmo y sus detalles de
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implementacién estan disponibles para su desarrollo en diversas formas que
permite una mayor transparencia y adaptabilidad del problema en la realidad

matematica que enfrenta el estudiante.

Con relacién al segundo objetivo especifico de la investigacién se determiné
que el método ABN desarrolla significativamente la habilidad de multiplicar de
los estudiantes de 1er grado de secundaria, puesto que antes de la aplicacion
el método ABN el p-valor determinado es 0.605; este valor es mayor a 0.05,
lo que confirma que no habia diferencias significativas en pretest en relacién
a la habilidad de multiplicar entre el grupo control y el grupo experimental. Sin
embargo, después de la aplicacién el método ABN el p-valor determinado es
0.000; este valor es menor a 0.05, lo que confirma que existe diferencias
significativas en postest en relacion a la habilidad de multiplicar entre el grupo
control y el grupo experimental. Este resultado es similar al de Javier-
Prudencio (2020), Los resultados obtenidos permitieron concluir que el uso
del método ABN tiene un efecto significativo en la resolucion de problemas
cuantitativos relacionado con la multiplicacion. Asimismo, se asemeja al de
Chambi-Herrera (2020), quien determind el uso de estrategias como el
método ABN tiene un efecto significativo en el desarrollo de habilidades de
resolucion de problemas cuantitativos mediante la multiplicacién. Estos
resultados se fundamentan segun Carbonell-Roig (2020), quien sostiene que
el método ABN es un algoritmo que funciona partiendo un numero y
reordenandolo en una cuadricula. La metodologia asociada se utiliza mucho
en la educacién basica regular, dado que actua como un punto de partida
inicial para los estudiantes, porque descomponer los numeros es un enfoque
mas légico. Se basa en los "métodos expandidos" disefiados para ayudar a
los estudiantes ofreciendo conexiones entre los procesos mentales y los

algoritmos escritos.

Con relacion al tercer objetivo especifico de la investigacion se determiné que
el método ABN mejora significativamente la habilidad de dividir de los
estudiantes de 1er grado de secundaria, puesto que antes de la aplicacion el
método ABN el p-valor determinado es 0.605; este valor es mayor a 0.05, lo
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que confirma que no habia diferencias significativas en pretest en relacion a
la habilidad de dividir entre el grupo control y el grupo experimental. Sin
embargo, después de la aplicacion el método ABN el p-valor determinado es
0.000; este valor es menor a 0.05, lo que confirma que existe diferencias
significativas en postest en relacién a la habilidad de dividir entre el grupo
control y el grupo experimental. Este resultado es similar al de Carbonell-Roig
(2020), para el autor el método ABN se asemeja al constructivismo, su
aplicacién no requiere de un alto presupuesto y una mejora comprender el
proceso de la division para determinar el cociente y el residuo. Ademas, se
asemeja al de Tantalean-Salazar (2020) los resultados obtenidos en la
investigacion mostraron un aumento exponencial en la competencia de
resolucion de problemas de Regularidad, Equivalencia y Cambio, se registrd
un nivel bueno del 3,23% y un nivel excelente del 96,77%. Estos resultados
se fundamentan segun Aragdén-Mendizabal et al. (2017) el método ABN
propone que los estudiantes construyan su propio conocimiento, otra
caracteristica distintiva de este modelo es que, a diferencia de las practicas
tradicionales, los errores no son algo a evitar, sino que se ven como
oportunidades para identificar, analizar y abordar. De hecho, son
considerados como valiosas oportunidades de aprendizaje que los
estudiantes deben aprovechar al maximo para avanzar con éxito en su

proceso de aprendizaje de las operaciones basicas.
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CONCLUSIONES

Se determind que el método ABN desarrolla significativamente las
capacidades aritméticas de los estudiantes de 1er grado de secundaria de la
I.E. Sefior de los Milagros de Puerto Maldonado — 2023, puesto que, después
de la aplicacion el método ABN el p-valor determinado es 0.000; este valor es
menor a 0.05, lo que confirma que existe diferencias significativas en postest
en relacion a las capacidades aritméticas entre el grupo control y el grupo
experimental. EI método ABN tiene un impacto significativo en las
capacidades aritméticas, especialmente en el aprendizaje temprano de
matematicas. Este método se centra en orientar a los estudiantes algoritmos
especificos para realizar operaciones matematicas como suma, resta,

multiplicacion y division.

Se comprobo que el método ABN fortalece las habilidades de sumar y restar
de los estudiantes de 1er grado de secundaria de la |.E. Sefnor de los Milagros
de Puerto Maldonado — 2023, pues después de la aplicacion el método ABN
el p-valor determinado es 0.000; este valor es menor a 0.05, lo que confirma
que existe diferencias significativas en postest en relacion a las habilidades
de sumar y restar entre el grupo control y el grupo experimental. La practica
repetida de método ABN conlleva mejorar la precisién en el calculo y aumentar
la velocidad para resolver problemas aritméticos como la suma o la resta. Esto

se traduce en una mejor fluidez en matematicas.

Se determiné que el método ABN fortalece significativamente las habilidades
de multiplicar de los estudiantes de 1er grado de secundaria de la |.E. Sefior
de los Milagros de Puerto Maldonado — 2023, porque después de la aplicacion
el método ABN el p-valor determinado es 0.000; este valor es menor a 0.05,
lo que confirma que existe diferencias significativas en postest en relacion a
la habilidad de multiplicar entre el grupo control y el grupo experimental. El
método ABN implica seguir una secuencia de pasos logicos. Esto ayuda a
desarrollar habilidades de pensamiento logico y resolucién de problemas

relacionado con la multiplicacién mediante la suma sucesiva.
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Se demostré que el método ABN fortalece significativamente las habilidades
de dividir de los estudiantes de 1er grado de secundaria de la |.E. Sefior de
los Milagros de Puerto Maldonado — 2023, ya que después de la aplicacion el
método ABN el p-valor determinado es 0.000; este valor es menor a 0.05, lo
que confirma que existe diferencias significativas en postest en relacion a la
habilidad de dividir entre el grupo control y el grupo experimental. El método
ABN proporciona métodos estructurados para realizar calculos complejos
como la divisidbn mediante la resta sucesiva, lo que facilita a los estudiantes

abordar problemas mas dificiles a medida que avanzan en matematicas.
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SUGERENCIAS

Se recomienda la aplicacion del método ABN para desarrollar las capacidades
matematicas en todos los niveles de la educacion basica regular, puesto que
el objetivo principal es hacer que el proceso de aprendizaje mediante el
método ABN sea didactico, comprensible y aplicable para los estudiantes,
ayudandoles a desarrollar solidas habilidades en operaciones basicas.
Adaptar este método a diferentes estilos de aprendizaje y proporcionar un
entorno de aprendizaje interactivo puede marcar la diferencia en la

comprensién y dominio de las matematicas.

Se recomienda la aplicacion del método ABN para desarrollar las habilidades
de sumar y restar en los estudiantes, ya que el método de ABN para la suma
y resta es una herramienta fundamental en el desarrollo de habilidades
matematicas. No solo ensefia la mecanica de estas operaciones, sino que
también proporciona una base soélida para comprender conceptos
matematicos mas complejos y aplicar habilidades matematicas en situaciones

cotidianas.

Se recomienda la aplicacion del método ABN para desarrollar la habilidad de
multiplicar en los estudiantes, puesto que proporciona una comprension
profunda del proceso de multiplicacién, la estructura y organizacion, el método
ensefa la logica detras de la multiplicacion al descomponer el proceso en
pasos légicos y ordenados. Relacion con suma repetida, ayuda a los
estudiantes a comprender que la multiplicacién es una forma abreviada de
sumar repetidamente. Por otro lado, la comprensién de la multiplicacién y la
practica repetida con el método algoritmico preparan a los estudiantes para

abordar problemas matematicos mas complejos.

Se recomienda la aplicacion del método ABN para desarrollar la habilidad de
dividir en los estudiantes, pues la comprension de la division y la practica con
el método algoritmico preparan a los estudiantes para resolver problemas

matematicos mas complejos. Ayuda a los estudiantes a entender que la
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divisiéon es el proceso inverso de la multiplicacion, asimismo ayuda a

comprender que la division es el proceso de restas sucesivas.
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Anexos 1: Matriz de operacionalizacion de las variables
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Capacidades

aritméticas.

Capacidad de
contar, ordenar,
clasificar, medir;
siguiendo un
modelo para tratar
la informacion
relacionada con
ideas matematicas
que pueden ser
representadas de
diversas formas

(Torre Arce, 2019).

Capacidades
aritméticas:

Se define
operacionalmente

como las
habilidades  de
sumar, restar
multiplicar y
dividir.

Identifica los numeros enteros para

representar e interpretar
cuantitativamente.
2. Emplea las operaciones de sumay
resta de los niumeros enteros para
resolver problemas cotidianos
contextualizados. . .
o Interpretacién de 3. Utiliza algoritmo convencional para Inicio (1) 5i¥ilgtiel?a(:é?as
la operacion sumar y restar nimeros enteros. Proceso Requiere
e Uso de 4. Utiliza estrategias que permiten (2) acc?m afiamiento
1.4.Habilidad de estrategias simplificar la suma y la resta de Logro Evideﬁcia ol
sumary  Comprende y nUmeros enteros. esperado loaro de los
restar resuelve el 5. Aplica la ley de signos para sumar (3) 9 dizai
problema y restar nimeros enteros. Logro ,a\lﬂpren. |zajles
empleando suma | 6. Realiza las operaciones de sumay destacado anejo solvente
resta resta mediante calculo mental. @) ymuy
7. Resuelve problemas de suma vy satisfactorio
resta de numeros enteros hasta de
cuatro cifras.
8. Determina e interpreta
adecuadamente el opuesto de un
numero entero para contextualizar
en problemas de su vida cotidiana.
« Interpretacion de 9. Utiliza algoritmo convencional para Inicio (1) E.\]:.idencia
la operacion multiplicar. . . Proceso di |cul_tades
e Uso de 10. Utiliza estrategias que permiten 2) Requiere
. simplificar la multiplicacion de acompanamiento
1.5.Habilidad de estrategias numeros enteros. Logro Evidencia el
multiplicar ¢ Comprende y 11.Aplica la ley de signos para esperado logro de los
[)?zl;?el\r/r?ael multiplicar nimeros enteros. (L?;)gro aprendizajes
empleando Ia 12.Realiza la operacion de destacado Manejo solvente

multiplicacion

multiplicacion mediante calculo

mental.

(4)

y muy
satisfactorio
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13.

14.

15.

16.

Resuelve problemas de
multiplicacién de numeros enteros
hasta de cuatro cifras.

Aplica las propiedades de Ia
operacion de multiplicacion
(Conmutativa y asociativa).

Realiza operaciones de suma, resta
y multiplicacién  aplicando la
jerarquia de las operaciones.
Emplea la operacion de
multiplicaciéon de los numeros
enteros para resolver problemas
cotidianos contextualizados.

1.6. Habilidad de
dividir

o Interpretacién de
la operacién

e Usode
estrategias

e Comprendey
resuelve el
problema
empleando las
cuatro
operaciones

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

Utiliza algoritmo convencional para
dividir nimeros enteros.

Utiliza estrategias que permiten
simplificar la division de numeros
enteros.

Aplica la ley de signos para dividir
nuameros enteros.

Emplea la operacion de la division
de los numeros enteros para
resolver problemas cotidianos
contextualizados.

Emplea adecuadamente la
multiplicacién y la divisién de los
numeros enteros para resolver
problemas cotidianos
contextualizados.

Identifica la diferencia de las cuatro
operaciones con numeros enteros.
Realiza operaciones combinadas
(suma, resta, multiplicacion y
division) aplicando la jerarquia de
las operaciones.

Emplea lo numeros enteros para
recoger transformar e intercambiar
informacion relacionada con
problemas cotidianos.

Inicio (1)
Proceso
2)

Logro
esperado
(3)

Logro
destacado

(4)

Evidencia
dificultades
Requiere
acompanamiento
Evidencia el
logro de los
aprendizajes
Manejo solvente
y muy
satisfactorio
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TITULO:
Método ABN para desarrollar capacidades aritméticas en estudiantes del 1ro de secundaria de una institucién educativa publica de Tambopata, 2023.
Tesista: Sanchez Huillca, Ruth Nayda

PROBLEMA GENERAL:

¢En qué medida el método ABN
desarrolla las capacidades aritméticas
de los estudiantes de 1er grado de
secundaria de la |L.E. Sefior de los
Milagros de Puerto Maldonado -
20237

PROBLEMAS ESPECIFICOS:

¢En qué medida el método ABN
fortalece las habilidades de sumar y
restar de los estudiantes de 1er grado
de secundaria de la |.E. Sefior de los
Milagros de Puerto Maldonado -
20237

¢En qué medida el método ABN
fortalece las habilidades de multiplicar
de los estudiantes de 1er grado de
secundaria de la |L.E. Sefior de los
Milagros de Puerto Maldonado -
20237

¢En qué medida el método ABN
fortalece las habilidades de dividir de
los estudiantes de 1er grado de
secundaria de la |.LE. Sefor de los
Milagros de Puerto Maldonado -
20237

OBJETIVO GENERAL.:

Determinar en qué medida el método
ABN desarrolla las capacidades
aritméticas de los estudiantes de 1er
grado de secundaria de la I.E. Sefior
de los Milagros de Puerto Maldonado
—2023.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

Determinar en qué medida el método
ABN fortalece las habilidades de
sumar y restar de los estudiantes de
1er grado de secundaria de la |L.E.
Sefior de los Milagros de Puerto
Maldonado — 2023.

Determinar qué medida el método
ABN fortalece las habilidades de
multiplicar de los estudiantes de 1er
grado de secundaria de la I.E. Sefior
de los Milagros de Puerto Maldonado
—2023.

Determinar en qué medida el método
ABN fortalece las habilidades de
dividir de los estudiantes de 1er grado
de secundaria de la |.E. Sefior de los
Milagros de Puerto Maldonado — 2023.

HIPOTESIS GENERAL:

El meétodo ABN desarrolla
significativamente las capacidades
aritméticas de los estudiantes de 1er
grado de secundaria de la I.E. Sefior
de los Milagros de Puerto Maldonado
—2023.

HIPOTESIS ESPECIFICAS:

El método ABN fortalece las
habilidades de sumar y restar de los
estudiantes de 1er grado de
secundaria de la |.E. Sefior de los
Milagros de Puerto Maldonado — 2023.

El método ABN fortalece
significativamente las habilidades de
multiplicar de los estudiantes de 1er
grado de secundaria de la I.E. Sefior
de los Milagros de Puerto Maldonado
—2023.

El método ABN fortalece
significativamente las habilidades de
dividir de los estudiantes de 1er grado
de secundaria de la I.E. Sefor de los
Milagros de Puerto Maldonado — 2023.

VARIABLE
INDEPENDIENTE
(Causa):

Método algoritmico
abierto basado en
numeros (ABN).

APLICACION:

e Sesiones de
aprendizaje

VARIABLE
DEPENDIENTE (Efecto):

Capacidades aritméticas.
DIMENSIONES:

o Habilidad de sumary
restar

o Habilidad de multiplicar

e Habilidad de dividir

Enfoque:

¢ Cuantitativo

Diseio:

e Cuasi experimental.

Nivel:

e Explicativo

Tipo:

¢ Aplicada

Método:

e Hipotético deductivo

Técnicas instrumentales

de muestreo:

e Muestreo
probabilistico
conveniencia.

De recoleccién de datos:

o Lista de cotejo

De procesamiento

datos:

o Estadistica descriptiva e
inferencial

no
por

de

De analisis:

e Validacion, confiabilidad
y prueba de U Mann
Whitney

Poblacion:

e 47 estudiante de 1er
grado de secundaria de
la ILE. Sefior de los
Milagros  de Puerto
Maldonado.
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Muestra:

e 23 estudiantes de para
grupo experimental y 24
estudiantes para grupo
control.

Procedimiento:

e Solicitud de validacion de
instrumentos

¢ Solicitud de ejecucion de
la investigacion

e Desarrollo de sesiones
de aprendizaje

¢ Organizacién de
informacién en base de
dato.

e Analisis de la informacion
mediante software
estadistico

¢ Resultados finales
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Anexos 3: Instrumento

NOMBRE DEL ESTUDIANTE GRADO
SECCION
GRUPO
DIMENSION 1: Habilidad de sumar y restar 1 2 3 4
1 Identifica los numeros enteros para representar e interpretar
cuantitativamente.
2 Emplea las operaciones de suma y resta de los numeros enteros
para resolver problemas cotidianos contextualizados.
3 Utiliza algoritmo convencional para sumar y restar numeros
enteros.
4 Utiliza estrategias que permiten simplificar la suma y la resta de

numeros enteros.

5 Aplica la ley de signos para sumar y restar nUmeros enteros.

6 Realiza las operaciones de suma y resta mediante calculo mental.

Resuelve problemas de suma y resta de numeros enteros hasta
de cuatro cifras.

Determina e interpreta adecuadamente el opuesto de un nimero
entero para contextualizar en problemas de su vida cotidiana.

DIMENSION 2: Habilidad de multiplicar 1 2 3 4

9 Utiliza algoritmo convencional para multiplicar.

Utiliza estrategias que permiten simplificar la multiplicaciéon de

10 .
numeros enteros.

11 | Aplica la ley de signos para multiplicar nUmeros enteros.

12 | Realiza la operacion de multiplicacion mediante calculo mental.

Resuelve problemas de multiplicacion de numeros enteros hasta

13 .
de cuatro cifras.

14 Aplica las propiedades de la operacion de multiplicacion
(Conmutativa y asociativa).

15 Realiza operaciones de suma, resta y multiplicacion aplicando la
jerarquia de las operaciones.

16 Emplea la operacién de multiplicacion de los numeros enteros para

resolver problemas cotidianos contextualizados.
DIMENSION 3: Habilidad de dividir 1 2 3 4

17 | Utiliza algoritmo convencional para dividir nUmeros enteros.

Utiliza estrategias que permiten simplificar la division de nimeros

18
enteros.

19 | Aplica la ley de signos para dividir numeros enteros.

Emplea la operacion de la divisién de los nUmeros enteros para
resolver problemas cotidianos contextualizados.

Emplea adecuadamente la multiplicaciéon y la divisién de los
21 | numeros enteros para resolver problemas cotidianos
contextualizados.

Identifica la diferencia de las cuatro operaciones con numeros

20

22
enteros.

23 Regliza opgraciones .combinadas (suma, rgsta, multiplicacion y
divisién) aplicando la jerarquia de las operaciones.

24 Emplea lo numeros enteros para recoger transformar e

intercambiar informacion relacionada con problemas cotidianos.
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Anexos 4: Solicitud de autorizacién para la realizacion de estudio

4 f](]liEﬁRNO‘RIZG]UNAL DE MADRE DE !.—I)‘lUS
MO/ DIRECCION REGIONAL DE EDUCACION
- LE. “SENOR DE LOS MILAGROS”

“MADRE DE DIOS CAPITAL DE LA BIODIVERSIDAD DEL PERU”
“Afo de la unidad, la paz y el desarrollo”
Puerto Maldonado, 15 de marzo de 2023
CARTA N° 001-2023-SIGLAS DE INSTITUCION
Sefiora(ita):
RUTH NAYDA SANCHEZ HUILLCA
CIUDAD: R

ASUNTO: Autoriza realizar trabajo de
investigacion (Tesis) en la institucion.

Ref. Solicitud Exp. N*606-14/03/2023

Comunico a Usted, la direccion de la

Institucion Educativa Basica Regular “Sefior de los Milagros®, AUTORIZA realizar el

. trabajo de investigacion (Tesis) denominado: "MIETODO DE ALGORITMO ABIERTO

BASADO EN NUMEROS PARA DESARROLLAR LAS CAPACIDADES

ARITMETICAS DE LOS ESTUDIANTES DE 1er GRADO DE SECUNDARIA DE LA

LLE.B.R. SENOR DE LOS MILAGROS - 2023"; sin embargo, debera presentar un
PLAN DE TRABAJO, previo a la ejecucion de la investigacion (Tesis).

Sin otro particular, me suscribo de Usted.

Atentamente

Av. Los Priceres 4ta, Cuadm Teléfono 082-571820
Ubicado en el AAHEL “Sefior de los Milagros™,
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Anexos 5: Solicitud de validacion de instrumento

CARTA DE PRESENTACION
Dr.(a) o Mg.: J\&Y\ A\.(ﬂ NQ’LQ OTUQ

Asunto: VALIDACION DE
INSTRUMENTOS A TRAVES DE
JUICIO DE EXPERTO.

Me dirijo a usted con la finalidad de solicitar su valiosa colaboracién en
la validacion de contenido de los items que conforman el instrumento que se
utilizara para recabar la informacién requerida en la investigacion titulada:
“Método de algoritmo abierto basado en nimeros (ABN) para desarrollar
las capacidades aritméticas de los estudiantes de 1er grado de
secundaria de la L.E. Seior de los Milagros de Puerto Maldonado - 2023";
siendo imprescindible contar con la aprobacién de expertos en el tema para
poder aplicar el instrumento en mencidn, he considerado conveniente recurrir
a usted, ante su connotada experiencia en este tema.

El expediente de validacién, que le hago llegar contiene:
v" Matriz de Consistencia
v" Matriz de operacionalizacién de variables
¥ Instrumento de recoleccion de datos.
v Ficha de validacion del instrumento de investigacion
Expresandole mis sentimientos de respeto y consideracion me despido
de usted, no sin antes agradecerle por la atencion que dispense a la presente.

Atentamente.

Sanchez Hbillca, Ruth Nayda
DNI: 74527847




CARTA DE PRESENTACION
DrisboMg: S hemy Guicpe Aguice

Asurto: WALIDACKON DE
INSTRLIMENTOS A TRAVES DE
JUICIC DE EXPERTOL

ke dirjo & usted con ka finalidad de solicitar su valiosa colaboracadn en
la validaciin da confenido da ios ilems quea conforman el nsramanta qus &
uiilizard pare recabar la Indormacidn requedda en 18 invesligacion Bulada:
“Mitodo de algoritmo abierto basado en nomeros |ABN) para desarroliar
las capacidades aritmeéticas de los estudiantes de 1er grado de
secundaria de la LE. Sedor de los Milagros de Peerio Maldonade — 20237,
siendo imprescindible conlar con 18 aprobacicn de axpenos an el ama paa
podear aphcar e instrumento &n mencian, be considerado comenianis recLEmir
A usted, ante su connotada experiencia an oS lmma.

El expadienta de validacsan, gue be hago Begar coniens:
+ Mainz de Conssiancia
+ Mainz de operaconalizacitn de varmabies
¥ Inslrumeanta de recolecsian de datos,
+ Ficha de validacian del instrumento de invesligacian
Expraséndale mis sensmienlos de respets y consideracion me despide
e usbaed, no sin antes agradecere por |a atencién gue dispensa a la presents,

Alaniamenta,

= =

[ .-_-__:::-
E‘*i‘:\-'ir
Sanches Huilica, Futh Mayda
D8I 74527847
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CARTA DE PRESENTACION
Dr.(a) o Mg.: l?agex Calgin Vilca

Asunto: VALIDACION DE
INSTRUMENTOS A TRAVES DE
JUICIO DE EXPERTO.

Me dirijo a usted-con la finalidad de solicitar su valiosa colaboracion en
la validacion de contenido de los ftems que conforman el instrumento que se
utilizara para recabar la informacién requerida en la investigacion titulada:
“Método de algoritmo abierto basado en nimeros (ABN) para desarrollar
las capacidades aritméticas de los estudiantes de 1er grado de
secundaria de la L.E. Seior de los Milagros de Puerto Maldonado - 2023";
siendo imprescindible contar con la aprobacion de expertos en el tema para
poder aplicar el instrumento en mencién, he considerado conveniente recurrir
a usted, ante su connotada experiencia en este tema.

El expediente de validacion, que le hago llegar contiene:
¥" Matriz de Consistencia
¥ Matriz de operacionalizacion de variables
¥ Instrumento de recoleccion de datos.
v Ficha de validacién del instrumento de investigacion
Expresandole mis sentimientos de respeto y consideracién me despido
de usted, no sin antes agradecerle por la atencién que dispense a la presente.

Atentamente.

of o

Sanchez Huillca, Ruth Nayda
DNI: 74527847
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Anexos 6: Ficha de validacion

TITULO: Método de algoritmo abierto basado en nimeros (ABN) para desarrollar las capacidades aritméticas de los
estudiantes de 1er grado de secundaria de la L.E. Sefior de los Milagros de Puerto Maldonado — 2023.

VALIDACION DE LOS INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION

GRADUANDO:
¥ Bachiller:
Sanchez Huillca, Ruth Nayda

EXPERTO: Dr. o Mg. %/M4 //77 /%Za ﬁfwé

INSTRUCCIONES: Determinar si el instrumento, retine los indicadores mencionados y evaluar si ha sido excelente,

muy bueno, bueno, regular o deficiente, colocando un aspa (X) en el casiliero correspondients.

. e i
< 5 =
Ne INDICADORES DEFINICION § £ o & S
S 5 |8
§ 1218 i3 |§
w = 0 (-4 a
. Las preguntas estén formuladas con lenguaje apropiado
L CLARIDAD que facilita su comprension. P(
Las preguntas ¢ reactivos estan expresadas en conductas
2 OBJETIVIDAD observables y medibles.
3 | CONSISTENCIA Existe una organizacién ibgica entre variables, dimensiones
e e indicadores. /(
2 A Existe refacion de las preguntas con los indicadores de la
4 | COHERENCIA : p
variable.
d Las categorias (escala de medicion) de respuestas y sus !
5 | PERTINENCIA $
valores son apropiados.
Son suficientes la cantidad y calidad de preguntas
6 | SURICIENGIA presentadas en el instrumento. i e

Observaciones:

En consecuencia, el instrumento debe ser:

Corregido
id
| X Aplicado

VALORACION FINAL

b

PN oy 572679

Nombre y Apeliidos: ,&/,/9 /’////7 /%2—’0» g) 7
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VALIDACION DE LOS INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION

TITULC: Método de algoritmo abierto basado en nimeros (ABN) para desarrollar las capacidades aritméticas de los
estudiantes de 1er grado de secundaria de la LE. Sefior de los Milagros de Puerto Maldenado — 2023.
GRADUANDO:
v Bachilier:
Sanchez Huillca, Ruth Nayda

N «"ﬂemf (O{’gl”_i//’f /)({ﬂ(i;(

EXPERTO: Dr. o Mg.

INSTRUCCIONES: Determinar si el instrumento, retine ios indicadores mencionados y evaluar si ha sido excelente,
muy bueno, bueno, regular o deficiente, colocando un aspa (X) en &l casillero correspondiente.

N°® INDICADORES DEFINICION

Muy bueno
Deficiente

Excelente
Bueno
Regular

Las preguntas estdn formuladas con lenguaje apropiado

1 | CLARIDAD que facilita su comprension.

g1

Las preguntas o reactivos estén expresadas en conductas

2 OBJETIVIDAD observables y medibles.

e

s IR - i N BTN T
3 | CONSISTENCIA Existe una organizacion iogica etitre variables, dimensiones )&

e indicadores.

Existe relacién de las preguntas con les indicadores de la

COHERENCIA :
variable.

B

Las categorias (escala de medicién) de respuestas y sus
valores son apropiados.

w

PERTINENCIA

Son suficientes la cantidad y calidad de preguntas

presentadas en el instrumento. /(
£

& | SUFICIENCIA

VALORACION FINAL

Observaciones:

En consecuencia, el instrumento debe ser:

| Corregido
T Aplicado

Nombre y Apellidos: LI
DN S/ $92227



VALIDACION DE LOS INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION

TITULO: Método de algoritmo abierto basado en nimercs (ABN) para desarrollar las capacidades aritméticas de los
estudiantes de 1er grado de secundaria de ia L.E. Sefior de los Milagros de Puerto Maldonado —2023.

GRADUANDO:

¥ Bachiller:
Sanchez Huillca, Ruth Nayda

EXPERTO: Dr. o Mg. /) C3ey i A/ Sin N7 [eA

INSTRUCCIONES: Determinar si el instrumento, retine los indicadores mencionados y evaluar si ha sido excelente,
muy bueno, bueno, regular o deficiente, colocando un aspa (X) en el casiliero correspondiente.

o
£ 2
i INDICADORES DEFINICION 3 ° & 5
S c = 0
ES R A
= m 4 =
1 | cLARIDAD Las preguntas estédn formuladas con lenguaje apropiad

que facilita su comprension. 8

Las preguntas o reactivos estan expresadas en conductas

2 QBIETIVIDAD observables y medibles.

Existe una organizacién ibgica entre variables, dimensiones

3 | CONSISTENCIA & indicadores.

Existe relacién de las preguntas con los indicadores de la

4 | COHERENCIA ‘
variabie.

Las categorias (escala de medicién) de respuestas y sus

5 | PERTINENCIA valores son apropiados.

Son suficientes la cantidad y calidad de preguntas

G | SHRIGIENGIA presentadas en el instrumente.

2 5= S B N §< Excelente

VALORACION FINAL f

Observaciones:

En consecuencia, el instrumento debe ser:

Corregido 3 S
ﬂApﬁcado w / / 7, \?
V| b

,-/,‘/‘“" ——= Ny

y — A< S il PR
H Ao AT N
Nombre y Apellidos;  1105¢7 €2 /i

DN Y 2/77(70

74



75

Anexos 7: Consentimiento informado

CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA PARTICIPANTES DE
INVESTIGACION

El propdsito de esta ficha de consentimiento es proveer a los participantes
en esta investigacion con una clara explicacion de la naturaleza de la misma,

asi como de su rol en ella como participantes.

La participacion en esta investigacion titulada: “Método de algoritmo
abierto basado en numeros (ABN) para desarrollar las capacidades
aritméticas de los estudiantes de 1er grado de secundaria de la I.E.
Senor de los Milagros de Puerto Maldonado — 2023”, es estrictamente
voluntaria. La informaciéon que se recoja sera confidencial y no se usara para
ningun otro proposito fuera de los de esta investigacion. Los datos de la lista
de cotejo seran codificados usando un numero de identificacion y, por lo

tanto, seran anénimas.

Si tiene alguna duda sobre esta investigacion, puede hacer preguntas en
cualquier momento durante su participacién en él. Si alguna de las preguntas
durante la ejecuciéon de la investigacion le parece incobmodas, tiene usted el

derecho de hacérselo saber al investigador o de no responderlas.
Desde ya, agradecemos su participacion.
Acepto que mi menor hijo (a) participe voluntariamente en esta investigacion,

conducida por Sanchez Huillca, Ruth Nayda. He sido informado (a) de cual

es el objetivo del estudio.

Iniciales de los nombres
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Desarrollo del Método Abierto Basado en Numeros (ABN)

@ @
&3 UNIVERSIDAD NACIONAL AMAZONICA DE MADRE DE DIOS ﬂ

PRETEST DE METODO ABIERTO BASADO EN NUMEROS ( Grado Primero)

Datos del estudiante:

Nombre: seccion:

1. Este pretest tiene como objetivo evaluar tus conocimientos actuales en
matematicas antes de comenzar el curso.

2. La prueba consta de 15 preguntas de seleccion multiple.

3. Dispone de un tiempo maximo de 1 hora y 30 minutos para responder

4. Cada pregunta tiene cuatro opciones, senaladas con las letras A, B, C y D, de
las cuales una sola es la respuesta correcta.

5. Lee cada pregunta y sus opciones cuidadosamente antes de seleccionar la
respuesta que consideres correcta.

6. No te preocupes si no sabes la respuesta a alguna pregunta, intenta responderla
de la mejor manera posible.

7. No uses calculadora ni apuntes durante este pre-test.

Preguntas:

1.- El resultado de la siguiente fraccion §+ % es:

o W >
- = =
olu wia ola |5

=

2.- Un grupo de obreros ha pintado los gde un mural y el otro grupo, la mitad de lo

que falta. ;Qué fraccion del total del mural falta pintar?



@ UNIVERSIDAD NACIONAL AMAZONICA DE MADRE DE DIOS @

A) % del mural
B) % del mural
C) % del mural

D) % del mural

3
3.- Una piscina inflable de 5200 L de capacidad esta llena hasta sus p ¢ Cuantos

litros de agua hay que agregar para llenar la piscina?
A) 1950 L
B) 2500 L
C) 3250 L
D) 4600 L

4.- Un hombre que esta proximo a morir dispone en su testamento que, de su
2 3
fortuna, se entregue = a su hermano mayor, s de lo que queda a su hermano

menor y los §/10 000 restantes a un asilo. ;A cuanto asciende la fortuna del
hombre?

A) §/25000

B) $/35000

C) 5/42 000

D) $/49 000

5.- Felipe colocé losetas cuadradas de diferentes

tamarfios en su patio, como se muestra en la imagen.
La loseta de color naranja equivale a nueve losetas
pequefias. Sobre la base de esta informacion, ;cual

de las siguientes afirmaciones es correcta?




@
UNIVERSIDAD NACIONAL AMAZONICA DE MADRE DE DIOS ﬂ

A) Las losetas de color naranja colocadas por Felipe cubren % del patio.
B) Las losetas de color naranja colocadas por Felipe cubren 29—5 del patio.

C) Las losetas de color naranja colocadas por Felipe cubren gdel patio.

D) Las losetas de color naranja colocadas por Felipe cubren la cuarta parte

del patio.

6.- Compré una bicicleta por $/450. Si deseo ganar el 10 % de lo que pagué, ;a qué

precio la debo vender?

A) /45
B) 5/405
C) §/495
D) §/505

7.- El 35 % de las paginas de una revista corresponde a publicidad. Si la revista tiene

160 paginas, ¢ cuantas son de publicidad?

A) 35 paginas
B) 56 paginas
C) 104 paginas
D) 125 paginas

8.- El impuesto general a las ventas (IGV) en el Peru es 18%. Este porcentaje

incrementa el precio de cualquier articulo en venta. Si en una factura figura el
precio de una cocina en §/590, 4, cual era el precio de la cocina antes de que fuera

afectado por el IGV?

A) §/500
B) §/518
C) 5/600
D) 5/680

9.- Por el Dia de la Madre, una asociacion ofrece al publico un descuento del 25 %

en su curso de emprendimiento para mayores. Pero si el asociado cuenta con

tarjeta, su descuento sera de 30 %. Si el precio del curso es §/360, jcuanto mas
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@ UNIVERSIDAD NACIONAL AMAZONICA DE MADRE DE DIOS @
pagara por el curso un asociado que no tiene tarjeta respecto a otro que si la
tiene?

A) 5/18
B) §/108
C) §/90
D) §/252

10.- Raquel y Mauricio quieren comprar un terreno para vivir de 300 m2. ¢ Cual de

las siguientes propuestas es correcta?
A) Comprar un terreno de 10 metros de largo y 12 metros de ancho.
B) Comprar un terreno de 20 metros de largo y 15 metros de ancho.
C) Comprar un terreno de 15 metros de largo y 18 metros de ancho.
D) Comprar un terreno de 12 metros de largo y 18 metros de ancho.

11.- Se requiere comprar grass para una cancha sintetica que tiene 13 metros de
ancho y 25 metros de largo, recordando que el costo de instalar el grass por metro
cuadrado es de S§/35,00. ;Cual es el presupuesto que se necesita para la
instalacion del grass?

A) §/11375
B) §/12 415
C) §/11705
D) §/12 265

12.- Una familia tiene un terreno rectangular de 3 metros de ancho por 5 metros de
largo habilitado para el cultivo de papaya. Si consigue 300 gramos de semilla por
cada metro cuadrado. ;Cuantas semillas para el cultivo de papaya se debe
conseguir para sembrar en el terreno rectangular?

A) 4700 semillas
B) 5000 semillas
C) 4500 semillas
D) 4750 semillas

13.- Arturo se dedica a realizar el servicio de pintura de interiores y exteriores. Le

han encargado pintar de color verde un mural en la pared con forma de rombo, tal

como se observa en la imagen. ;Qué area de la pared pinto?
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A) 2600 cm?
B) 2400 cm?
C) 2800 cm?
D) 2500 cm?

40 cm
El borde externo del marco de madera de un espejo cuadrangular tiene 96 cm

14.-

120 cm

de perimetro y la parte interna de dicho marco tiene un perimetro de 72 cm. ¢, Cual

es el area del marco de madera?
A) 152 em?
B) 252 em?
C) 324 cm?
D) 576 em?
15.-

Calcula el area y el perimetro de la siguiente figura, sabiendo que A es un

trapecio, B es un rectangulo, C es un cuadrado, D es un triangulo y E es un

-IScm

romboide. Jemy .
A) Perimetro 60 cm, area total 169 cm? 5 &
A —_
B) Perimetro 60 cm, area total 169 cm? i
C) Perimetro 60 cm, area total 169 cm? E o I et
D) Perimetro 60 cm, area total 169 cm? t
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UNIDAD N° 05: “FORTALECEMOS NUESTRO SISTEMA INMUNOLOGICO | w‘
{ CON ALIMENTOS-NUTRITIVOS” ] ;
SESION DE APRENDIZAJE N° 01: “Determinamos dreas para conocer la cantidad de semillas que se
requiere en un cultivo de alimentos que mejore nuestro sistema inmune”.
Area MATEMATICA Grado y Seccién 12°A"
Fecha 27 -10-2023 Duracion 90 min
Docente RUTH NAYDA SANCHEZ HUILLCA
|. APRENDIZAJE ESPERADOQ:
Desempefios e 2 Instrumento |
Competencia Capacidades precisados Z:':S:;g: Ea‘:‘::;i:a;? de ¥
Evaluacion
Modela objetos  |Establece relaciones Modela caracteristicas | El alumno identifico | Lista de {
| con formas entre las caracteristicas de objetos comolas ’ caracteristicas y cotejo |
geométricasy |y atributos mediblesde | areas en cuadrildteros | atributos medibles {
sus objetos reales o o triangulos. de objetos ‘
transformaciones (imaginarios y las presentes en una ‘
representa con formas | Expresa, con dibujos y | situacion de cultivo ;
Comunica su bidimensionales a lenguaje geométrico, para la buena }
comprension vés de areas de su comprension sobre | alimentacion.
sobre las formas  [cultivo. las propiedades de las | Represento las
y relaciones areas en cuadrilateros | caracteristicas
geométricas Expresa, con dibujos, | o triangulos. identificadas en
nstrucciones con areas de
Usa estrategias y regla y con lenguaje Interpreta enunciados | cuadrilateros o
Resuelve procedimientos  |geométrico, su verbales y graficos, triangulos e hizo
problemas de | para orientarse mprension sobre las | sobre las uso de dibujos y
forma en el espacio propiedades de caracteristicas y lenguaje geométrico
movimiento y uadrilateros o propiedades de sobre la
localizacidon. | Argumenta iangulos. Los expresa | distintos tipos de comprension del
afimaciones un cuando estas cuadrilateros y areade
sobre relaciones bien de posiciony | triangulos. cuadrilateros o
geométricas: stas, para interpretar triangulos.
| problema de Emplea y selecciona Finalmente empleo
determinar areas. estrategias heuristicas | estrategias o
para determinar areas | procedimientos
Selecciona y emplea en distintos para determinar el
estrategias heuristicas, | cuadrilateros o areade
recursos o triangulos en cuadrilateros en
procedimientos para situaciones cotidianas. | situaciones de
determinar el area de cultivos en parcelas
cuadrilateros o poligonales.
tnangulos
: W ‘Propésito ;
El proposxto de aprender este tema es que los estudiantes puedan determinar areas cuadraueas 0 triangulares de cultivos que{ |
me;oren nuestro sistema inmune. i
- Competencias transversales . .Enfaque transversal
Gesuona su aprendizaje de manera auténoma ENFOQUE INCLUSIVO O DE
’— Se desenvuelve en los entomos virtuales generados por las tics IATENCION A LA DIVERSIDAD.
Il. SECUENCIA DIDACTICA: |
M Estrateglasafdacﬁus : Recursos y @ ] |
Materiales Aty |
lnicio EI docente saluda atodos los estudlanles y genera o recuerda los acuerdos de convivencia. | = Papelotes. | 15
El docente menciona el titulo de la sesion y el propdsito de aprendizaje. « Llista de| min
El docente genera una breve presentacion sobre la importancia de comprender el area en la cotejo.
agricultura, explicando como se relaciona con la cantidad de semillas necesarias para sembrar
__Lun ferreno. ISR .




Luego, presentaria la situacion especifica una familia con el terreno rectangular.

Los estudiantes formados-en grupo trabajan la situacién significativa presentada por el | = Papelotes | 60
docente: = Hoja bond | min-
Una familia de Juan tiene un terreno rectangular de 2 m de ancho por 4 m de largo - /L\:sta de
habilitado para el cultivo de ajos. Si consigue 500 gramos de semilla por cada metro cotejo.
cuadrado, ¢cuantas semillas para el cultivo de ajos se debe conseguir para sembrar en el
o terreno rectangular?
5 [“Eldocente Yos-estudiantes hacen una revisién rapida del concepto de area y cémo calcular
=1 el area de un rectangulo (A = largo x ancho).

Los alumnos resuelven el &rea del terreno rectangular de la familia (2 metros de ancho por 4

metros délarge) enrgrupos o individuaimente.

El docente explica como relacionar el area con la cantidad de semillas por metro cuadrado.

Los estudiantes calculan la cantidad total de semillas necesarias para serfibrar €l terreno @2

dicha familia multiplicando el &rea del terreno por la cantidad de semillas por metro cuadrado

(500 gramos).

El docente indica que cada grupo comparta sus resultados y el proceso utilizado para = Ficha de|15 |
® calcular la cantidad de semillas. ) actividades. | min |
5 El docente y estudiantes discuten la importancia de comprender el area en la agricultura y = lista de |
S como estos conceptos se aplican en situaciones cotidianas. cotejo

AOELAIDA GRANADOS YABA ROZAS FERNkNDEZ AYDEE
DIRECTOR DOCENTE
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UNIDAD N° 05; “FORTALECEMOS NUESTRO SISTEMA INMUNOLOGICO 5

CON ALIMENTOS NUTRITIVOS” ‘|

m_mm!mm;_“mfommos el tema de_determinamos 4reas para conocar la cant/dad 1

de semillas que se requiere en un cultivo de alimentos que mejore nuestro sistema inmune’? |

|

Area MATEMATICA Grado y Seccién 17 A" i

_Fecha 31-10-2023 Duracion 45 min !

| Docente RUTH NAYDA SANCHEZ HUILLCA |
|. APRENDIZAJE ESPERADO:

g : Desempefios ; : Instrumento

Criterios de Evidencia de
Competencia Capacidades precisados Evaluacién aprendzaje : Evalg:d o
Modela objetos  [Establece relaciones Modela caracteristicas | El alumno identifico | Lista de
con formas ntre las caracteristicas | de objetos como las caracteristicas y cotejo
geométricas y atributos medibles de | 4reas en cuadrilateros | atributos medibles
sus bjetos reales o 0 triangulos. de objetos
transformaciones  fimaginarios y las presentes en una |
representa con formas | Expresa, con dibujos y | situacion de cultivo
Comunicasu-  |bidimensionales a lenguaje geométrico, para la buena
comprension vés de areas de su comprension sobre | alimentacion.
sobre las formas  [cultivo las propiedades de las | Represento las
y relaciones areas en cuadrilateros | caracteristicas
geométricas Expresa, con dibujos, | o triangulos. identificadas en
onstrucciones con areas de
Usa estrategias y |regla y con lenguaje Interpreta enunciados | cuadrilateros o
Resuelve procedimientos  jgeométrico, su verbales y graficos, triangulos e hizo
problemas de | para orientarse mprension sobre las | sobre las usodedibujosy |
forma en el espacio propiedades de caracteristicas y lenguaje geométrico |
movimiento y uadrilateros o propiedades de sobre la
localizacion. | Argumenta jangulos. Los expresa | distintos tipos de comprension del
afirmaciones un cuando estas cuadrilateros y areade |
sobre relaciones [cambien de posiciony | triangulos. cuadrilateros o |
geométricas:  \vistas, para interpretar triangulos. !
el problema de Emplea y selecciona Finalmente empleo |
determinar areas. estrategias heuristicas | estrategias o {
para determinar areas | procedimientos
Seleccionay emplea | en distintos para determinar el
estrategias heuristicas, | cuadrilateros o areade
recursos o triangulos en cuadrilateros en |
procedimientos para situaciones cotidianas. | situaciones de i
determinar el area de cultivos en parcelas
cuadrilateros o poligonales. ‘
triangulos. |
El propésito de aprender este tema es que los estudiantes puedan reforzar lo aprendido en la sesion anterior para un mayor|
entendimiento.
i Competencias transversales transversal
- Gestiona su aprendizaje de manera autonoma ENFOQUE INCLUSIVO O DE |
- Se desenvuelve en los entomos virtuales generados por las tics IATENCION A LA DIVERSIDAD. i
Il. SECUENCIA DIDACTICA:

- | Estrategias Didacticas - [Recursosy |7}
R i e T S Y R Ao S O Materales - @
Inicio | El docente saluda a todos los estudiantes y genera o recuerda los acuerdos de convivencia. | = Papelotes. | § i

El docente menciona el titulo de la sesion y el propdsito de aprendizaje. =« lista de | min ‘
El docente comenzara recordando rapidamente el concepto de &rea y como calcular el area cotejo. I
de un rectangulo. !




El docente y los estudiantes revisan la idmula para caicular el area (largo x ancho) ¥ su
importancia en la agricuttura. Luego, presentan la situgeidn especifica una familia con el
terrenc rectangular.

El docente plantea diferentes prodlemas relacionadas con &l calculo de areas en temencs de Papelotes | 30

formas variadas (rectangulcs, cuadrades, eft.) y les pedinia a los estudiantes que resuelvan Heja tend | min
° estos problemas en grupes. Ad.
€ | El docente presenta problemas mas compieics que requieran la descomposicién de terenos Lista de
E en formas mas imegulares para estmular el pensamiento critico. cotejo.

El docente y estudiantes discuten ejemplos reales de la importancia del calculo de dreas enla

agricultura y en otros campos, destacando como el conccimiento de las areas influye en la

toma de decisiones.

El docente y estudiantes repasamoes los conceptos clave aprendides durante la sesion y Ficha de|$S
a como se aplican en situaciones practicas. actividades. | min
¥ £l docente y estudiantes hacemas hincapié en la importancia de comprender las areas en Lista de
O | diferentes contextos, como la agncultura, la arquitectura, entre ctros. cotejo

-
ADE A GRANADOS YABA ROZAS FERJ/\NDEZ AYDEE
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UNIDAD N° 0S: “FORTALECEMOS NUESTRO SISTEMA INMUNOLOGICO

)

CON ALIMENTOS NUTRITIVOS"
5 g > “Determi dreas en la divisidn de un terreno de cuitivo altemativo
para mejorar nuestra alimentacién” .
Area MATEMATICA Grado y Seccién 1° A
| Fecha 01-11-2023 ‘Duracidn - 90 min |
Docente RUTH NAYDA SANCHEZ HUILLCA i
I APRENDIZAJE ESPERADO:
Desempefios 3 Instrumento
Criterios de Evidencia de :
Compotencsa Capacidades precisados Evaluacion apcendizaje Evi:don
Modela objetos  [Establece relaciones Modela caracteristicas | £l alumno identifico | Lista de 1
con formas fentre las caracteristicas | de objetoscomolas | caracteristicasy | cotejo [
geomeétricasy |y atributos medibles de | areas en cuadrilateros | atributes medibles | { |
sus objetos reales o 0 triangulos. de objetos { 1
transformaciones [imaginarios y las ) presentes en una
representa con formas | Expresa, con dibujosy | situacion de cultivo
Comunica su bidimensionales a lenguaje geométrico, | para la buena
comprension : Su comprension sobre | alimentacion.
sobre las formas las propiedades de las | Represento las
y relaciones areas en cuadrilateros | caracteristicas
geométricas Expresa, con dibujos, | o triangulos. identificadas en
areas de
Usa estrategias y Interpreta enunciados | cuadniatercs o
Resuelve procedimientos  igeomeétrico, su verbales y graficos, trianguics e hizo
problemas de | para orientarse i0 sobre las uso de dibujos y
forma en el espacio caracteristicas y lenguaje geométrico
movimiento y propiedades de sobre iz
localizacion. | Argumenta distintos tipos de comprensicn del
afirmaciones cuadniateros y area de
sobre relaciones triangulos. cuadniatercs o
geométricas trianguics.
Emplea y selecciona Finalmente empieo
estrategias heuristicas | estrategias 0
para determinar areas | procedimientos
Seleccionay emplea | en distintos | para deteminar &f
estrategias heuristicas, | cuadrilateros o t drea de
recurses o triangulos en i cuadniatercs en
procedimientos para situaciones cotidianas. | situaciones de
determinar el area de | cultives en parceias
cuadnlateros 0 | poligonales.
tnangulos. |

DTy

|

El bmpdsito de aprender este tema es comprender cdmo dividir un temeno para optimizar la siembra de diferentes Cuives y caicuian
reas de manera eﬁcaente

1 Enfoque transversal

.Competencias transversales

- Gesnona su aprendnza;e de manera autonoma '
. Se desenvielve en los entomos virtuales generades por las tics

ENFOQUE INQLUSVO O D

ATENCION A LA DIVERSIDAD.




b

Il. SECUENCIA DIDACTICA:

i M

Estrateglas Didacticas

Recursosy = |
‘Materiales = |12 -

Inicio

El docente saluda a todos los estudiantes y genera o recuerda los acuerdos de convivencia.
Etdocente menciona el titulo de la sesion y el propésito de aprendizaje.

El docente hace la introduccion de la situacion de Don Alfredo y su huerto rectangular,
resaltando la importancia de la distribucion estratégica de las 4reas de cultivo.

Don Alfredo en el terreno de su casa un pequeiio huerto rectangular donde siembra distintas
clases de verduras en areas pequefias dividas, de esta manera é| y su familia desean
emprender con este terreno piloto. Si se sabe ademas que las separaciones de los postes del
perimetro son distancias congruentes tanto en el largo como el ancho.

Plumones. | 15
Fichas de | min

aprendizaje.
Lista de

cotejo.

El docente y estudiantes revisan conceptos de areas y la importancia de la distribucion
equitativa en un terreno.

plumones 60

El docente y estudiantes hacen la recapitulacion de los conceptos aprendidos y su
aplicacion en el disefio de cultivos.

El docente y estudiantes ven el planteamiento de posibles mejoras o ajustes para futuras
distribuciones de cultivos.

= Fichas de | min
El docente plantea ejercicios practicos donde los estudiantes dividan el terreno en 4reas aprendizaje.
congruentes o proporcionales para el cultivo de diferentes verduras. = Lista de
El docente genera el fomento del pensamiento creativo para optimizar la distribucion del cotejo.
terreno y maximizar la produccion.
El docente y los estudiantes generan la division del huerto rectangular en areas para el cultivo
de distintas verduras, considerando las distancias congruentes entre postes en el perimetro.
Los estudiantes formulan estrategias para lograr una distribucion eficiente y aprovechar al
maximo el espacio disponible.
El docente y estudiantes discuten sobre las decisiones tomadas en la distribucion del tereno | = Ficha de | 15
y suimpacto en la produccion de alimentos. actividades. | min
El docente y estudiantes reflexionan sobre la importancia de la planificacion y distribucién = Lista de
E inteligente de areas en la agricultura. cotejo
(&)

()&ELAIDA GRANADOS YABA ROZAS FERNANDEZ AYDEE
DIRECTOR DOCENTE
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SESION DE APRENDIZAJE N° 04: “Reforzamos lo aprendido en determinamos éreas en la division de un

CON ALIMENTOS NUTRITIVOS”

[ UNIDAD N° 05; “FORTALECEMOS NUESTRO SISTEMA INMUNOLQGICO J

terreno de cultivo alternativo para mejorar nuestra alimentacién”

| Area MATEMATICA Grado y Seccién | 1° A
_Fecha 03 - 11-2023 Duracién | 90 min
' Docente RUTH NAYDA SANCHEZ HUILLCA
|. APRENDIZAJE ESPERADO:
: Dedtnpefia Criterios de Evidencia de patiimentd
\ Competencia Capacidades precisados Evaluacién aprendizaje Evalﬂzcién :
Modela objetos  |Establece relaciones Modela caracteristicas | El alumno identifico | Lista de ‘
con formas ntre las caracteristicas | de objetos como las caracteristicas y cotejo
geométricas y atributos medibles de | &reas en cuadrilateros | atributos medibles
sus bjetos reales o o tridngulos. de objetos
transformaciones (imaginarios y las presentes en una
representa con formas | Expresa, con dibujosy | situacion de cultivo
Comunica su bidimensionales a lenguaje geométrico, para la buena
comprension vés de areas de su comprensién sobre | alimentacion. [
sobre las formas  [cultivo. las propiedades de las | Represento las |
y relaciones areas en cuadrilateros | caracteristicas |
geométricas Expresa, con dibujos, | o triangulos. identificadas en '
construcciones con areas de |
Usa estrategias y [regla y con lenguaje Interpreta enunciados | cuadrilateros o |
Resuelve procedimientos  [geométrico, su verbales y graficos, triangulos e hizo
problemas de | para orientarse  [comprension sobre las | sobre las uso de dibujos y I
forma en el espacio propiedades de caracteristicas y lenguaje geométrico |
movimiento y lcuadrilatercs o propiedades de sobre la |
localizacion. | Argumenta triangulos. Los expresa | distintos tipos de comprension del !
afirmaciones laun cuando estas cuadrilateros y area de |
sobre relaciones (cambien de posiciény | triangulos. cuadrilateros o
geomeétricas: vistas, para interpretar triangulos. {
el problema de Emplea y selecciona Finalmente empleo i
determinar areas. estrategias heuristicas | estrategias o |
para determinar dreas | procedimientos !
Selecciona y emplea en distintos para determinar el J
estrategias heuristicas, | cuadrilateros o area de i
recursos o triangulos en cuadrilateros en
procedimientos para situaciones cotidianas. | situaciones de
determinar el &rea de cultivos en parcelas
cuadrilateros o poligonales.
m‘éngulos
_ Propésito |
El proposno de aprender este tema es reforzar el tema de como dividir un terreno para optimizar la siembra de diferentes cultivos
calcular areas de manera eficiente a través de ejercicios practicos. j
; ‘Competencias transversales Enfoque transversal |
Gestxona su aprendizaje de manera autonoma ENFOQUE INCLUSIVO O DEf
- Se desenvuelve en los entomos virtuales generados por las tics ATENCION A LA DIVERSIDAD.




=
|

la planificacion en la distribucion de terrenos para el cultivo.
El docente y estudiantes destacan las lecciones clave de la sesion y su aplicabilidad en

situaciones practicas.

Il. SECUENCIA DIDACTICA:

Inicio | El docente saluda a todos los estudiantes y genera o recuerda los acuerdos de convivencia. | * Plumones. | 10
El docente menciona el titulo de la sesién y el propdsito de aprendizaje. = Fichas de | min
El docente inicia con un juego o actividad corta que sirva como repaso de los conceptos clave aprendizaje.
de Ia sesién anterior. Por ejemplo, un juego de preguntas y respuestas sobre dreas y | = Lista  de
distribucion de terrenos. cotejo.
El docente genera un breve repaso de las estrategias y conceptos fundamentales.
El docente divide a los estudiantes en grupos pequerios. = plumones | 60
El docente presenta una serie de problemas practicos relacionados con la division de terrenos | = Fichas  de min
para el cultivo de verduras. aprendizaje.
Los estudiantes de cada grupo deben resolver los problemas utiizando estrategias | = Cartulina

—% aprendidas, fomentando el trabajo en equipo y la creatividad en la distribucion de éreas. = Lista de

g Los estudiantes proponen un escenario de terreno con condiciones especificas (formas cotejo.

& | imegulares, limitaciones, etc.).
Los estudiantes de cada grupo reciben un terreno en papel y materiales para disefiar la
distribucion de cultivos.
Los estudiantes de los grupos deben trabajar en la distribucion del terreno aplicando
creatividad y légica, considerando las distancias congruentes entre los postes del perimetro.
Cada grupo presenta su disefio de distribucion de cultivos al resto de la clase. « Ficha de|20
El docente fomenta el debate sobre las estrategias utilizadas, los enfoques mas efectivos y actividades. | min
las areas de mejora en cada disefio. = Lista de

4 Los estudiantes votan.por el disefio que consideren mas eficiente y explican su eleccion. cotejo

& | Eldocente y estudiantes generan una breve reflexion sobre lo aprendido y la importancia de

: ROZAS(ZERNANDEZ AYDEE
DIRECTOR DOCENTE
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UNIDAD N° 05; “FORTALECEMOS NUESTRO SISTEMA INMUNOLOGICO
CON ALIMENTOS NUTRITIVOS”

89

; INIAZAJE_N" 03 _*Resolvemos sltuaciones pmblomiﬂm donds se promueva ol
fortalacimlento do nuestro sistema inmunolbglco con allmentos nutritivos™

Ty A iR MATEMATICA oudagﬁcd'&n 1°°A°
Fpcha Wtgtensl s A 08 - 11 - 2023 Duraclon 45 min
¥ ] . ) RUTH NAYDA SANCHEZ HUILLCA
|, APRENDIZAJE ESPERADO:
a&)mmncll Capacidades precisados Evaluacién aprendizaje de
Modela objetos  |Estableca relaciones Modela caracteristicas | El zlumno identifico | Lista de |
con formas lentre las caracteristicas | de objetos como las caracteristicasy | cotejo 1
geométricasy |y atributos medibles de | 4reas en cuadrilateros | atributos medibles |
U8 objetos reales o o triangulos, de objetos |
transformaciones |imaginarios y las presentes en una
reprasenta con formas | Expresa, con dibujos y | situacién de cultivo
Comunica su bidimensionales a lenguaje geométrico, | para |2 buena
comprension [través de areas de su comprension sobre | alimentacion.
sobre las formas  cultivo. las propiedades de las | Represento l2s
y relaciones 4reas en cuadrilateros | caracteristicas |
geométricas Expresa, con dibujos, | o tridngulos. identificadas en t
iconstrucciones con éreas de |
Usa estrategias y [regla y con lenguaje Interpreta enunciados | cuadrilateros o |
Resuelve procedimientos  igeométrico, su verbales y graficos, tianguics e hizo |
problemas de | para orientarse  icomprension sobre las | sobre las uso de dibujos y i
forma en el espacio propiedades de caracteristicas y lenguzje geométrico |
movimiento y cuadrilateros o propiedades de sobre la [
localizacién, | Argumenta iangulos. Los expresa | distintos tipos de comprension del |
afimaciones un cuando estas cuadrilateros y areade ‘
sobre relaciones icambien de posiciony | triangulos. cuadrilateros o !
geométricas: istas, para interpretar trianguios. |
| problema de Emplea y selecciona Finalmente empieo |
determinar 4reas. estrategias heuristicas | estrategias o i
para determinar areas | procedimientos [
Seleccionay emplea | en distintos para determinarel |
estrategias heuristicas, | cuadrilateros o 4reade |
rECUrsos o tridngulos en cuadrilterosen | {
procedimientos para | situaciones colidianas. | situaciones de ; {
determinar el area de cultivos en parcelas I i
cuadrilateros o poligonales. | {1
tnéngulos !
El rop sno de ag render este lema es venfmr lo ue han rado 3 renderlos esmdnames scbre el tema de areas cuadradas

transversales

R e A u—f

g Gesuona su aprendlza;e de manera autonoma
- Se desenvuelve en los entomos virtuales generados por las tics

[ENFOQUE

transversal

INCLUSIVO

0
IATENCION A LA DIVERSIDAD.

Il. SECUENCIA DIDACTICA:




W | Estategias Diddcticas -~ -/ i o o "~ [Recursosy

R A i : ‘ : . | Materiales |
Inicio | El docente saluda a todos los estudiantes y genera o recuerda los acuerdos de convivencia. | * Plumones.
El docente menciona el titulo de la sesion y el propésito de aprendizaje. = Fichas de | min
El docente presenta el tema: "Fortaleciendo nuestro sistema inmunolégico con alimentos aprendizaje.
nutritivos”. = lista de

El docente genera una breve discusién sobre la importancia de una alimentacion saludable cotejo.
para fortalecer el sistema inmunolégico. "

El docente presenta el ejercicio "Sembrando espinacas para mejorar la alimentacion” que | = plumones | 35

involucra el calculo del drea para sembrar espinacas en un terreno cuadrado. = Fichas de | min
El docente explica de manera detallada el problema y su relevancia para el cultivo de aprendizaje.
alimentos saludables. = Cartulina
= Lista de
SEMBRANDO ESPINACAS PARA MEJORAR LA ALIMENTACION: cotejo.

Tanto las espinacas como los coles y el brécoli son relativamente faciles de plantar en
casa. En el caso de las espinacas, se pueden cultivar en pequefios huertos, separadas por
unos 30 centimetros de distancia entre si, 0 esparciendo las semillas en maceteros.

La sefiora Maria tiene un pequefio terreno cuadrado al frente de su casa para sembrar

:

’é hortalizas o verduras para mejorar la alimentacién de su familia. Ella solamente quiere
sembrar espinacas en la parte sombreada como se muestra en la figura, si ABCD es un

3 cuadrado, *M" y “N" son puntos medios, CD=8m. halle el area que ocupara la siembra de

espinacas.

Los estudiantes se dividen en grupos pequerios.

El docente proporciona papel, lapices y la figura del terreno para que calculen el area

necesaria para sembrar espinacas.

Los grupos trabajan juntos para resolver el problema, discutiendo estrategias y aplicando

formulas pertinentes.

Cada grupo comparte su enfoque para calcular el area necesaria y su método de resolucion.

Se fomenta la discusion sobre diferentes enfoques y se destaca la importancia del calculo

preciso del area para la siembra.

El docente y estudiantes reflexionan sobre como el cultivo de alimentos nutritivos, comolas | = Ficha de | 5

espinacas, puede fortalecer nuestra salud. actividades. | min
% El docente destaca la importancia de comprender el calculo de areas en situaciones = Llista de
S cotidianas, especialmente en la agricultura para mejorar la alimentacion. cotejo

e
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[ UNIDAD N° 06: “VALORAMOS LA CRETAIVIDAD Y EL EMPRENDIMIENTO }
DE LOS PERUANOS”
. EN . v s “Evidenciamos progr aritméticas en la reparticién diaria de
cajas de galleta™
Area i e MATEMATICA Grado y Seccién .~ 12°A°
Fecha - AR N 10 - 11-2023 Duracion g8 90 min
Docente = RUTH NAYDA SANCHEZ HUILLCA
I APRENDIZAJE ESPERADO:
B er -0 "L ETE  Desampedos Criterios de Evidenciade | Mooumento
Competencia | Capacidades precisados : : de
e T & Evalu;cién ‘aprendlzaje Evaluacion
Traduce datos y | Traduce datos, términos| Establece relaciones | El alumno establece | Lista de
condiciones a desconocidos, entre datos utilizando | relaciones  entre | cotejo
expresiones regularidades, los elementos y los | datos utilizando los
algebraicas. relaciones de| transforma a | elementos y los
equivalencia, a la regla expresiones que | transforma a
Comunica su deformacion de| incluyen progresiones | expresiones  que
comprension progresiones aritméticas en | incluyen
sobre las aritméticas, compruebal situaciones de | progresiones
relaciones si la  expresion creatividad o | aritméticas en
algebraicas. algebraica usadg emprendimiento. situaciones
permitid hallar el dat cotidianas de
Usa estrategias y |desconocido y si este| Expresa con diversas | creatividad y
procedimientos  [valor  cumple  las| representaciones emprendimiento.
para encontrar  [condiciones del tabulares o graficas su | También  expresa
reglas generales. |problema. comprension sobre las | con diversas
progresiones representaciones su
Argumenta Expresa el significado aritméticas para hallar | comprension sobre
[ afirmaciones de la regla de formacion| un término de lugar | las  progresiones
x sobre relaciones |de una  progresion| cualquiera. artméticas,  para
; Resieive de cambio y aritméﬁpa. Usa Iepguaj luego seleccionar y
| equivalencia. matematico y diversas| Selecciona y emplea | emplear estrategias
f problemas de representaciones estrategias de calculoy | de  calculo
regularidad, graficas, tabulares Y| procedimientos procedimientos
equialencay simbolicas, diversos para | diversos para
cambio. estableciendo determinar  términos | determinar términos
relaciones entrel desconocidos enun PA | desconocidos  en
representaciones. asi como la suma de | una PA y finalmente
los primeros téminos | plantea
Selecciona y empleg en una situacion de | afirmaciones sobre
recursos,  estrategias| emprendimiento. las propiedades de
heuristicas Y las  progresiones
procedimientos Plantea afirmaciones | aritméticas. El
pertinentes @  las{ sobre las propiedades | alumno es capaz de
condiciones de lg de las progresiones | determinar la suma
Isituacion parg aritméticas, las justifica | de *N* primeros
determinar ~ términos| con ejemplos y sus | términos de una P.A
desconocidos en ung conocimientos en una situacion de
progresion aritmética. | matematicos. emprendimiento.
Reconoce errores en
Plantea afirmaciones Y| sus justificaciones o las
reconoce errores en sus de otros y las corrige.
justificaciones o las d
lotros y los corrige.
E R E A R e B A G T PrOPOS O 0 o v DO e e S R A e
- e e o = ==
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El propésito de aprender este tema es demostrar como las progresiones aritméticas son aplicables en situaciones cotidianas, comof

comprend|endo cbmo esta relacion antméuca facilita la gesuén eﬁmente de recursos

la distribucion diaria de cajas de galletas, identificando la razén constante de incremento o decremento en la distribucion y

e _Co s fransversales -~

- Gesuona su aprendlza;e de manera auténoma

ENFOQUE BUSQUEDA DE 'LA‘

- Se desenvuelve en los entomos virtuales generados por las tics EXCELENCIA.
Il. SECUENCIA DIDACTICA:
M [ Estrategias Didcticas ~—~ ‘| Recursosy ™ @
i ; . ) ¢ ‘Materiales R
Inicio | El docente saluda a todos los estudiantes y genera o recuerda los acuerdos de convivencia. | * Plumones. | 10
El docente menciona el titulo de la sesion y el propdsito de aprendizaje. = Fichas de | min
El docente presenta el tema: "La Importancia de los Emprendimientos en el Crecimiento aprendizaje.
Econémico”. = Lista de
El docente genera una breve discusion sobre la relacion entre los emprendimientos, el cotejo.
crecimiento econémico y la generacion de empleo.
El docente presenta el caso de Diego y su negocio de venta de cajas de galletas. = plumones 6§
[ATMPORTANCIA DE LOS EMPRENDIMIENTOS: e o]
En el caso peruano radica en que estos aceleran el crecimiento econémico y permiten 1a | | . ~arylina
generacion de trabajo, pero para estos dos puntos importantes se puedan evidenciares | | o |ista  de
necesario que los emprendedore cuentes con un contexto favorable y con habilidades cotejo.
personales, es comun ver que adolescentes y jovenes salen a buscar trabajo para ayudar
a sus familias o apostar a pequefios negocios.
El caso de diego que abrié un negocio de venta de caja de galletas. El p[primer dia de
5 setiembre repartio 12 cajas de galletas; el segundo dia, 18 cajas; el tercer dia, 24 cajas, y
E asi sucesivamente hasta el tltimo dia del mes.
@ | El docente y estudiantes generamos un andlisis inicial de la progresion aritmética en la
a distribucion diaria de cajas de galletas: identificacion de patrones y andlisis de la razon
constante.
El docente hace la division de los estudiantes en grupos.
Cada grupo representara un elemento del contexto favorable para un emprendimiento
(educacion, recursos econdmicos, apoyo familiar, habilidades personales, etc.).
Role play: Los grupos simularan situaciones donde estos elementos se presenten a favor o
en contra de un emprendedor (podemos usar la historia de Diego como referencia).
El docente entrega problemas relacionados con progresiones aritméticas y su aplicacion en
emprendimientos.
Los problemas son situaciones similares a la de Diego, pero con variaciones en los datos para
resolver en grupos pequerios.
Los estudiantes generan una discusion grupal sobre cémo las progresiones aritméticas se = Ficha de|15
aplican en la vida real, especialmente en emprendimientos como el de Diego. actividades. | min
g El docente enfatiza la importancia de habilidades personales y un contexto favorable en el = Lista de
P éxito de un emprendimiento. cotejo
El docente y estudiante hacen la recapitulacion de los conceptos clave aprendidos.
El docente motiva para explorar mas sobre progresiones aritméticas y emprendimientos.

NADOS YABA
DIRECTOR

ROZAS FERNANDEZ AYDEE
DOCENTE
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3 i S
UNIDAD N° 08: “VALORAMOS LA CRETAIVIDAD Y EL EMPRENDIMIENTO J |
DE LOS PERUANOS” |
SESION DE APRENDIZAJE N° 07: “Reforzamos ol tema do e progresiones aritméticas en la ;
reparticidn diaria de cajas de galleta ]‘.
7 R T SR TR MATEMATICA My&edbn 1°“A" |
“Fecha R 14 - 11-2023 ‘Duracién 45 min |
Bocende: 155 R T RUTH NAYDA SANCHEZ HUILLCA ;
. APRENDIZAJE ESPERADO: {
ol R s G I i e | o |
F‘* ! ¥ Evaluacién. aprendizaje. Evalzzaén :
! Traduce datosy | Traduce datos, térmmos Establece relaciones | El alumno establece | Lista de |
{ condieiones a desconocidos, entre datos utilizando | relaciones  entre | cotejo [
| expresiones regularidades, los elementos y los | datos utilizando los i
| algebraicas. relaciones del transforma a | elementos y los 3
. equivalencia, a la regly expresiones que | transforma a |
| Comunica su deformacién de incluyen progresiones | expresiones  que
comprension progresiones aritmeticas en | incluyen
sobre las aritméticas, compruebg situaciones de | progresiones
! relaciones si la expresion| creatividad o | aritméticas en
i algebraicas. algebraica usada emprendimiento. situaciones
permitid hallar el dat cotidianas de
Usa estrategias y |desconocido y si estel Expresa con diversas | creatividad y
! procedimientos  [valor  cumple representaciones emprendimiento.
| paraencontrar  [condiciones dell tabulares o graficas su | También expresa
reglas generales. |problema. comprension sobre las | con diversas
progresiones representaciones su
Argumenta Expresa el significad| aritméticas para hallar | comprension sobre l
afimaciones de la regla de formacion| un término de lugar | las  progresiones |
sobre relaciones |de una  progresion cualquiera. aritméticas,  para [
Resuelve de cambio y aritmética. Usa lenguaj luego seleccionar y f
problemas de equivalencia. matematico y diversas| Selecciona y emplea | emplear estrategias |
alaided representaciones estrategiasde calculoy | de  calculo  y i
g N graficas, tabulares procedimientos procedimientos |
QU SIEI‘ICIE Y simbdlicas, diversos para | diversos para i
| ., estableciendo determinar  términos | determinar términos {
| relaciones entre| desconocidos enun PA | desconocidos  en ! {
| representaciones. asi como la suma de | una PA y finalmente |
i los primeros témminos | plantea |

Selecciona y emple

en una situacion de

afimaciones sobre

recursos,  estrategiasl emprendimiento. las propiedades de i
heuristicas las  progresiones |
procedimientos Plantea afirmaciones | aritméticas. El |
pertinentes  a sobre las propiedades | alumno es capaz de
condiciones  de de las progresiones | determinar la suma ‘
rsntuacibn para aritméticas, las justifica [ de *N" primeros !
determinar  términos| con ejemplos y sus | términos de una P.A |
desconocidos en una conocimientos en una situacion de i
progresion aritmética, | matematicos. emprendimiento. ;
Reconoce errores en
Plantea afirmaciones y] sus justificaciones o las
reconoce errores en sus{ de otros y las corrige.
justificaciones o las d
jotros y los cormige.
TS g;,mpdslﬂ;ﬁg.n‘%f e e, S RN %
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mpresarial

? [EN proposnto de aprender este tema es Reforzar la comprension y aplicacién de progresiones antméticas en el contexto de™
emprendimientos, mediante Ia resolucion colaborativa de efercicios que simulan situzcicnes emgresariales, promoviendo i i
reflexion sobre la importancia de estas progresiones en la gestion eficiente de recursos y 13 toma de decsiones en el mundd

transversales - - . - -] . . Enfoque ransversal .= ‘| .

- Gestiona su aprend:za;e de manera auténoma
c Se desenvuelve en los entomos virtuales generados por las tics

ENFOQUE BUSGUEDA DE A |
EXCELENCIA.

1. SECUENCIA DIDACTICA:

"M | Estrategias Didacticas

recordar la situacion de la progresion aritmética.

i Inicio ELdocentesaludéalodoslos%mdiantes'ygeneraorewefdalosawefdcsdeconwvemia = Plumones. | 5
| El docente menciona el titulo de la sesién y el propdsito de aprendizaje. f-
El docente hace un breve repaso del caso de Diego y su negocio de czjas de galletas para |

aprendizaje
Ustz de
g’ coteo.

progresiones aritméticas y emprendimientos.

Eldocentema!zaladsmbuaondelaﬁd\adee,emwnpmbbmasrelaamadosmn = piumcres | 35

o | Eldocente genera la formacion de grupos pequerios para resociver los problemas juntos. aprendizaie.
B Losesmdla\tesmsuehenbseyemuosquepodnmmmsnm&maesabdem = Cazrulinz
& | con variaciones en los datos o en la forma de presentar la progresién. | = LUsta de
a Cada grupo elige un problema para presentar y explicar su sclucion al resto de Iz clase. | cctejo.
Los estudiantes realizan la discusion grupal sobre los diferentes enfoques para resoiver !os
problemas y como se aplican a situaciones empresariales.
! El docente da una pregunta abierta para la reflexion: *; Como pedemos zaplicarloaprendide | = Ficha cde 3
! - sobre progresiones aritméticas en situaciones de emprendimiento?” actvidades.  min
| 5 | Breve intercambio de ideas entre los estudiantes. = Ustza de
€ o cotesic

ADEYXIDA GRANADOS YABA
i DIRECTOR

ROZAS FELNANDEZ AYDEE
DOCENTE
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[ UNIDAD N° 06; “VALORAMOS LA CRETAIVIDAD Y EL EMPRENDIMIENTO] b y
DE LOS PERUANOS” x
SESION DE APRENDIZAJE N° 08; *Resolvemos una situacion cotidlana utilizando progresiones
aritméticas’”
Aea T MATEMATICA Grada y Seccion 1A
‘Fecha T ik 15-11-2023 Duracién 90 min
_Docente £ RUTH NAYDA SANCHEZ HUILLCA
|. APRENDIZAJE ESPERADO:
i Desemperios . | Instrumento
: Criterlos de Evidencia de
{kgfawpqtqnc‘h» Capacidades g precisados Evaluacion aprendizaje E\nlg:dén
Traduce datos y | Traduce datos, términos| Establece relaciones | El alumno establece | Lista de
condiciones a desconocidos, entre datos utilizando | relaciones  entre | cotejo
expresiones regularidades, los elementos y los | datos utilizando los
algebraicas. relaciones de| transforma a | elementos y los
equivalencia, a la regla expresiones que | transforma a
Comunica su deformacion de{ incluyen progresiones | expresiones  que
comprension progresiones aritméticas en | incluyen
sobre las aritméticas, comprueba situaciones de | progresiones ‘
relaciones si la expresion| creatividad 0 | aritméticas en ‘
algebraicas. algebraica usadal emprendimiento. situaciones 1
permitio hallar el dat cotidianas de !
Usa estrategias y |desconocido y si este| Expresa con diversas | creatividad y ‘
procedimientos  [valor  cumple las| representaciones emprendimiento. )
para encontrar  |condiciones del tabulares o graficas su | También  expresa [
reglas generales. |problema. comprension sobre las | con diversas :
progresiones representaciones su §
Argumenta Expresa el significado aritméticas para hallar | comprension sobre
afirmaciones de laregla de formacion| un término de lugar | las  progresiones ‘
sobre relaciones (de una progresion cualquiera. aritméticas,  para |
de cambio y aritmética. Usa lenguaj luego seleccionar y I
Resuelve | ooivalencia.  |matematico y diversas| Selecciona y emplea | emplear estrategias :
problemas de representaciones estrategias de calculoy | de  célculo  y i
reqularidad, graficas, tabulares y| procedimientos procedimientos f
equivalencia y simbélicas, diversos para | diversos para i
cambio. estableciendo determinar  téminos | deteminar téminos ‘
relaciones entre| desconocidos en un PA | desconocidos  en
representaciones. asi como la suma de | una PA y finalmente !
los primeros términos | plantea i
Selecciona y emplea en una situacion de | afirmaciones sobre ;
recursos,  estrategias| emprendimiento. las propiedades de i
heuristicas Yl las  progresiones |
procedimientos Plantea afirmaciones | aritméticas. El !
pertinentes a  las| sobre las propiedades | alumno es capaz de {
condiciones de Ia de las progresiones | determinar la suma |
rsituacién parg aritméticas, las justifica | de *N* primeros ;
determinar  términos| con ejemplos y sus | términos de una P.A i
desconocidos en ung conocimientos en una situacion de g
progresion aritmética. | matematicos. emprendimiento. i
Reconoce ermores en |
Plantea afimaciones Y| sus justificaciones o las |
reconoce errores en sus{ de otros y las corrige. i
justificaciones o las d |
lotros y los corrige. {

B R BrOpPOSHO A Y s E
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El proposito de aprender este tema es aplicar el concepto de progresiones aritméticas en un contexto practico para resalver

M
roblemas 1 tomar decnswnes
TESLh - U Competencias transversales __Enfoque transversal'. 7 “*
Geshona su aprendlzaje de manera auténoma ENFOQUE BUSQUEDA DE LA
- Se desenvuelve en los entomos virtuales generados por las tics EXCELENCIA.
Il. SECUENCIA DIDACTICA:
M ‘Esttateglas Didacticas R : T e ‘Recursosy @
Materiales p=g
Inicio | El docente saluda a todos los estudiantes y genera o recuerda los acuerdos de convivencia. | = Plumones. | 10
El docente menciona el titulo de la sesion y el propdsito de aprendizaje. = Fichas de | min
El docente genera el repaso breve de las sesiones anteriores sobre progresiones aritméticas. aprendizaje.
El docente presenta de la situacion de Rosa y su decision de comprar una bicicletaconel | = Lista  de
dinero ganado en las cosechas. cotejo.
El docente pregunta a los estudiantes sobre cémo podrian usar las progresiones aritméticas
para ayudar a Rosa a calcular cuanto dinero-ganara en total y cuando podra comprar la
bicicleta.
Rosa vive en la comunidad de Chara, en la provincia de Canchis, Cusco, y para ir a comprar
sus viveres a la feria mas cercana tiene que caminar un trayecto largo: por lo que ha
decidido comprarse una bicicleta que se esta ofertando en una tienda en su comunidad por
cierre de ventas. Para ello ha empezado a participar en las cosechas de maiz que hay en
su comunidad, recibiendo la primera vez 15 soles. Cémo es época de cosecha, se ha
propuesto participar todos los dias, y recibiendo cada dia 5 soles més que el dia antenor
Los estudiantes trabajan en grupos pequeiios. = plumones 70
Cada grupo recibe la ficha de la situacion de Rosa. = Ficha de la | min
El docente pide que identifiquen y escriban la farmula general para calcular la cantidad de situacion de
dinero que Rosa recibira en funcion del nimero de dias que participe en las cosechas. Rosa.
Los estudiantes en grupos presentan sus formulas y estrategias utilizadas. = Pizama o
Se presentan varios problemas basados en [a situacion de Rosa, pero con variaciones en los tablero.
- valores. = Papel 'y
-‘—é Los estudiantes resuelven estos problemas usando la formula general que encontraron lapiz para
b previamente. cada
-3 El docente fomenta el trabajo colaborativo entre los estudiantes para resolver los problemas estudiante.
y se discuten las diferentes estrategias utilizadas. = Calculadora
Se genera un descanso (10 minutos) (opcional).
El docente plantea a los estudiantes una situacion similar a la de Rosa, pero con diferentes | = Lista  de
contextos (por ejemplo, otro producto, otro incremento diario). cotejo.
Los estudiantes trabajan individuaimente para calcular cuanto dinero podrian ganar en total
en una situacion similar y cuantos dias les tomaria comprar un articulo especifico.
Se comparten y discuten las respuestas y estrategias empleadas.
El docente genera la recapitulacion de lo aprendido: como las progresiones aritméticas = Ficha de| 10
pueden aplicarse en situaciones cotidianas para tomar decisiones financieras. actividades. | min
g Reflexion final: ¢como podrian usar este concepto fuera del aula? * Lista de
© cotejo

._kr_m J

A ’ NADOS YABA ROZAS FERNANDEZ AYDEE
DIRECTOR DOCENTE
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e : oy
LLLMQAQ_E_Q_Q; “VALORAMOS LA CREATIVIDAD Y EL, EMPRENDIMIENTO] T
DE LOS PERUANOS"
10N} X JE_N° 09 *Reforzamon lo aprendido del tama de resolvemos una situacion
cotidiana utilizando progresiones aritméticas™
Rl ik MATEMATICA endo!s«cﬁn MY
3 17 = 112023 90 min
: RUTH NAYDA SANCHEZ HUILLCA
I, APRENDIZAJE ESPERADO:
Satspiniv Critarios de Evidenclade | NStTumento
Compohnch Fapa;ldadu precisados Evaluacié aprendizaje o I::c bk
Traduce datosy | Traduce datos, términos Establece  relaciones | El alumno astablece | Lista do
condiciones a desconecidos, entre datos utilizando | relaciones  entre | cotejo f
expresiones regularidades, los elementos y los | datos utilizando los |
algebraicas. relaciones de| transforma a | elementos y los
equivalencia, a la reglz expresiones que | transforma a
Comunica su deformacion de| incluyen progresiones | expresiones  que
comprension progresiones aritméticas en | incluyen
sobre las antmeticas, comprueba situaciones de | progresiones
relaciones si la expresion creatividad o | aritméticas en
algebraicas. algebraica usada emprendimiento. situaciones
permitio hallar el dat cotidianas de
Usa estrategias y |desconocido y si estel Expresa con diversas | creatividad y
procedimientos  |valor  cumple las representaciones emprendimiento.
paraencontrar | condiciones dell tabulares o graficas su | También  expresa
reglas generales. |problema. comprension sobre las | con diversas
progresiones representaciones su
Argumenta Expresa el significado aritméticas para hallar | comprension sobre
afirmaciones de la regla de formacién| un término de lugar | las  progresiones
sobre relaciones |de una  progresion cualquiera. aritméticas,  para
Résuaiie de cambio y aritmética. Usa lenguaj luego seleccionar y
roblemas de equivalencia. matematico y diversas| Selecciona y emplea | emplear estrategias
P laridad representaciones estrategias de clculoy | de  calculo  y
reg\t:al o graficas, tabulares y| procedimientos procedimientos
equi ir_\cxay simbodlicas, diversos para | diversos para
oy estableciendo determinar  términos | determinar téminos
relaciones entrel desconocidos anun PA | desconocidos  en
representaciones. asi como la suma de | una PA y finaimente
los primeros témminos | plantea
Selecciona y emplea en una situacidn de | afirmaciones sobr
recursos,  estrategias| emprendimiento. las propiedades de
heuristicas las  progresiones
iprocedimientos Plantea afirmaciones | aritmaticas. El
pertinentes  a  las sobre las propiedades | alumno es capaz de
condiciones  de l& de las progresiones | determinar la suma
ituacion para antméticas, las justifica | de  *N"  primeros
determinar  términos; con ejemplos y sus | rminos de una P.A
desconocidos en una conocimientos on una situacion de
progresion antmetica. | matematicos. amprandimiento,

Plantea afirmaciones
reconoce erores en su
justificaciones o las d
otros y los corrige.

Reconoce eroras an
sus justificaciones o las
de otros y las carrige.
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i El propdsito de aprender este tema es consolidar y aplicar los conceptos de progresiones aritméticas mediante la resolucion dei™}
jercicios practicos, juegos de roles y la creacién de problemas, promoviendo fa comprension profunda de fa formula general y su

unlnd d en sﬂuacmnes vanadas asi como fomentar la colaboramén Ia c:eauvxdad yel pensamlento cnnco entre Ios estudiantes

3 . .Competencias transversales R TR ] f';~
3 Geshona su aprendizaje de manera auténoma ENFOQUE BUSQUEDA DE LA
- Se desenvuelve en los entomos virtuales generados por las tics EXCELENCIA.

Il. SECUENCIA DIDACTICA:

'M Estrategias Didacticas . | Recursosy

: | Materiales .

Inicio | El docente saluda a todos los estudiantes y genera o recuerda los acuerdos de convivencia. | = Plumones. | 10
El docente menciona el titulo de la sesion y el propésito de aprendizaje. = Fichas de | min
El docente da un breve repaso de la sesion anterior sobre progresiones aritméticas y la aprendizaje.
situacion de Rosa. = Lista de
El docente genera un recordatorio de la formula general para una progresion aritmética: a,, = cotejo.
a; + (n — 1)r, donde a, es el término general, as es el primer término, n es el nimero de
términos y r es la diferencia comun.
Los estudiantes trabajan en parejas o grupos. = plumones | 70
El docente entrega hojas con una variedad de problemas de progresiones aritméticas para | = Ficha de la | min
resolver. situacion de
Los ejercicios incluyen encontrar términos faltantes, calcular la suma de los téminos, Rosa.
determinar el término que ocupa una posicién especifica, entre otros desafios. = Pizara o0
El docente anima a los estudiantes a discutir estrategias, ayudarse mutuamente y resolver los tablero.
problemas de manera colaborativa. = Papel y
El docente plantea un juego de roles donde los estudiantes interpretan a vendedores de una lapiz para
tienda de bicicletas. cada

% Cada estudiante asume un rol y debe calcular el precio de la bicicleta para Rosa utilizando los estudiante.

§ conocimientos de progresiones aritméticas. = Calculadora

& | Se crean escenarios diferentes con variaciones en la cantidad de dinero que Rosa gana por (opcional).

diay el costo de la bicicleta. = Lista de

El docente incentiva la creatividad y la resolucion de problemas en este juego de roles. cotejo.

Descanso (10 minutos)

El docente desafia a los estudiantes a crear sus propios problemas de progresiones

aritméticas.

Los estudiantes pueden disefiar problemas que involucren la compra de otros articulos,

diferentes incrementos diarios, situaciones variadas de progresiones.

Luego, intercambian problemas con sus comparieros y los resuelven.

Se promueve la presentacion de problemas creativos y la resolucion entre los estudiantes.

El docente anima a la discusion grupal sobre los problemas planteados por los estudiantesy | = Ficha de | 10
las estrategias para resolverlos. actividades. | min

% El docente y estudiantes hacen la recapitulacion de los conceptos clave y su aplicacion en = Lista de

S | diferentes contextos. cotejo

El docente anuncia una tarea divertida relacionada con progresiones aritméticas para la
siguiente sesion.

ADELAIDA GRANADOS YABA ROZAS FERNANDEZ AYDEE
DIRECTOR DOCENTE
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POSTEST DE METODO ABIERTO BASADO EN NUMEROS (Grado Primero)

Datos del estudiante:

Nombre: seccion:

Instrucciones:

1. Este postest tiene como objetivo evaluar tus conocimientos actuales en
matematicas.

2. La prueba consta de 14 preguntas de seleccion multiple.

3. Dispone de un tiempo maximo de 1 hora y 30 minutos para responder

4. Cada pregunta de seleccién multiple tiene cuatro opciones, sefialadas con las
letras A, B, C y D, de las cuales una sola es la respuesta correcta.

5. Lee cada pregunta y sus opciones cuidadosamente antes de seleccionar la
respuesta que consideres correcta.

6. No te preocupes si no sabes la respuesta a alguna pregunta, intenta responderla
de la mejor manera posible.

7. No uses calculadora ni apuntes durante este pos - test.

Preguntas:

1.- Rosa quiere comprar un terreno para vivir de mayor a 200 m?y menor a 300 m?.

¢ Cual de las siguientes propuestas es correcta?
A) Comprar un terreno de 10 metros de largo y 12 metros de ancho.
B) Comprar un terreno de 20 metros de largo y 15 metros de ancho.
C) Comprar un terreno de 15 metros de largo y 18 metros de ancho.
D) Comprar un terreno de 12 metros de largo y 16 metros de ancho.

2.- Serequiere comprar tierra para un area que tiene 14 metros de ancho y 26 metros
de largo, recordando que el costo de tierra por mefro cuadrado es de 5/38,00.
¢ Cual es el presupuesto que se necesita para la instalacion del Grass?

A) 5/14 302
B) $/12 415
C) §/13832

99
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D) §/13875
3.- José y carla tienen una chacra de area rectangular de 15 metros de ancho por 30
metros de largo habilitado para el sembrio de yuca. Si consigue 5 semillas por
cada metro cuadrado. ¢Cuantas semillas para el cultivo de yuca se debe
conseguir para sembrar en el terreno rectangular?
A) 2 250 semillas
B) 3 580 semillas
C) 3450 semillas
D) 3 780 semillas
4.- La familia Sanchez quiere construir una casa en el terreno que compraron, el

vendedor afirma que el terreno es de 250 m?, asi que decide construir en el area

5.- Piero se dedica a realizar el servicio de pintura de interiores y exteriores. Le han

de color verde que tiene 190m?. Podemos afirmar que:

A) El patio tiene un perimetro de 24 m.

B) El patio tiene un perimetro de 34 m. 10m S

C) El patio tiene un perimetro de 28 m.

D) El patio tiene un perimetro de 38 m.

encargado pintar de color verde un mural en la pared con forma de rombo, tal
como se observa en laimagen. ¢ Qué area de la pared pinto?
A) 2645 cm?
B) 3435 cm?
C) 2700 cm?
D) 2805 cm?

60 cm

6.- El borde externo del marco de madera de un espejo cuadrangular tiene 92 cm de
perimetro y la parte interna de dicho marco tiene un perimetro de 76 cm. ;,Cual es
el area del marco de madera?

A) 238cm?
B) 184 cm?
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C) 168 cm?
D) 336 cm?

7.- Calcula el area y el perimetro de la siguiente figura sombreada, sabiendo que A

es un trapecio, B es un rectangulo, C es un cuadrado, D es un triangulo y E es un

romboide. ELZLN
A) Perimetro 30 c¢m, area total 95 cm?
A C Ll6cm
B) Perimetro 40 cm, area total 84 cm?
C) Perimetro 50 cimn, area total 45 cm? E d I o
D) Perimetro 60 cm, area total 60 cm? - =¥

8.- Enla ciudad de Puerto Maldonado se instalaron tuberias %)aa?Qdistribuir gas natural
el 2018. Si sabemos que durante la instalacidn se hizo la primera revision de las
conexiones y que las revisiones se llevan a cabo cada 2 afos, ¢qué numero de
revision se realizara en el afio 20307

A) 9
B) 11
C)7
D)5

9.- En 1986, el cometa Halley, que se acerca a nuestro planeta cada 76 anos, fue
visto con claridad desde ciertos lugares de la Tierra. Era la cuarta vez que nos
visitaba desde que el astronomo Halley lo descubrio. ¢En qué afio hara su
aparicion por sexta vez?

A) 2246
B) 1958
C) 2138
D) 2440

10.- Lucia pone en practica un plan de ahorro durante todo el 2023. En enero, tenia
§/270. Cada mes aumenta este monto de forma constante para llegar a §/633 en
diciembre. ; Cuanto dinero incrementa cada mes?

A) §/27
B) §/33
C) §/39
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D) /41
11.- Las edades de cuatro personas estan en progresion aritmética. Si la menor de
ellas tiene 12 afios y la mayor, 45 anos, ;cuanto suman las edades de las otras
dos personas?
A) 62 afos
B) 80 afios
C) 57 anos
D) 96 afios
12.- . En una fabrica de acero, se agrupan los tubos formando un prisma triangular
para su mejor almacenamiento. El agrupamiento se inicia con 9 tubos en la
primera fila. En las siguientes filas, el nimero de tubos va disminuyendo en uno
hasta llegar a la fila que tiene un tubo. ¢ Cuantos tubos habra en 100 grupos?
A) 1180
B) 7450
C) 4110 ]
D) 4500
1er grupo
13.- El cuarto término de una progresion aritmética es 11 y el sexto es 17. ;Cual es
el término que ocupa el primer término?
A) 0
B) 3
C)1
D) 2
14.- Rosa vende galletas cada 14 de febrero, este afio vendio 330 cajas de galletas,
¢Cuantas cajas de galletas aumenta cada afio? Si se sabe que esta es el sexto
ano que vende sus cajas de galletas y que su primer ano vendié 180 cajas de
galleta.
A) 35
B) 30
C) 25
D) 20
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BASE DE DATOS DE LA INVESTIGACION

(GRUPO CONTROL PRETEST)

Habilidad de multiplicar

P11

CAPACIDADES ARITMETICAS

Habilidad de dividir

P19

Habilidad de sumar y restar

P24

P23

P22

P21

P20

P18

P17

P16

P15

P14

P13

P12

P10

P9

P8

P7

P6

P5

P4

P3

P2

P1

10
11
12
13

14
15
16
17
18
19
20

21

22
23
24

Leyenda

1
2
3
4

Enincio
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