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RESUMEN

La presente investigacion titulada vinculo “afectivo y la actitud hacia las
matematicas de los estudiantes de la Carrera Profesional de Educacion de la
Universidad Nacional Amazoénica de Madre de Dios”, cuyo objetivo fue
establecer el nivel de determinacion que tiene la variable vinculo afectivo en
la actitud hacia el aprendizaje de las matematicas, por lo que se obtuvieron
las siguientes conclusiones: Se pudo determinar que el coeficiente de
determinacion es igual a 0,512, lo cual indica que las relaciones afectivas
inciden en un 51,2% en la actitud hacia las matematicas. Se obtuvo como
resultado un coeficiente de determinacion igual a 0,515, lo cual indica que la
relacion afectiva con docentes incide en un 51,5% en la actitud hacia las
matematicas. Se determind un coeficiente de determinacion igual a 0,583, lo
cual indica que la relacién afectiva entre pares incide en un 58,3% en la

percepcion de la actitud hacia las matematicas.

Palabras clave: estado emocional, educacién, aprendizaje, estudiantes y

vinculo.



ABSTRACT

The present investigation entitled “affective bond and the attitude towards
mathematics of the students of the professional education career of the
National Amazonian University of Madre de Dios”, whose main objective was
to establish the level of determination that the affective bond variable has in
the attitude towards learning mathematics, for which the following conclusions
were obtained: It was possible to determine that the coefficient of
determination is equal to 0.512, which indicates that affective relationships
affect the attitude towards mathematics by 51.2%. The result was a
determination coefficient equal to 0.515, which indicates that the affective
relationship with teachers affects 51.5% of the attitude towards mathematics.
A determination coefficient equal to 0.583 was determined, which indicates
that the affective relationship between peers affects 58.3% in the perception

of the attitude towards mathematics.

Keywords: emotional state, education, learning, students and bond.



INTRODUCCION

El uso de las matematicas en nuestra vida habitual es constante y esta
presente en diferentes acciones y operaciones que realizamos a diario. Por lo
gue es necesario sefialar que los seres humanos son sensibles a las
condiciones afectivas en que se desarrollan las actividades que realizan a
diario, en este contexto para el logro del aprendizaje de las matematicas se
requiere que los docentes cuenten con capacidades orientadas a identificar el
estado emocional de los estudiantes, asi como el establecimiento de un

vinculo que les permita enlazarse con los estudiantes.

El presente estudio se encuentra conformada en 4 capitulos:

El primer capitulo: Problema de investigacion, comprende la explicacion

del problema, los objetivos y la justificacion como elementos fundamentales.

El segundo capitulo: Marco tedrico, se compone por los antecedentes y la

base tedrica.

El tercer capitulo: Metodologia, se compone por el tipo, disefio de
investigacion, poblacion y muestra, instrumentos de recojo de datos, asi como

las técnicas de analisis para el andlisis de datos.

El cuarto capitulo: Resultados, contiene el analisis cuantitativo realizado,

asi como la discusion y conclusiones.
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CAPITULO I: PROBLEMA DE INVESTIGACION
1.1. DESCRIPCION DEL PROBLEMA

El uso de las matematicas en nuestra vida habitual es constante y esta
presente en diferentes acciones y operaciones que realizamos a diario.
Pareciera que su utilizacién es innecesaria, siendo todo lo contrario debido a
que descartar su aplicacion podria afectar a actividades del ambito social,
laboral y personal, debido a que resolver ciertos problemas cierto problemas
de aritméticos y de calculo permitird responder a las exigencias del campo
académico y laboral (Avila, 2013).

El problema fluctia en la forma como se aborda su aprendizaje en las
instituciones educativas basicas desde la educacién preescolar hasta su

egreso en la secundaria.

Avila (2007), afirma que el aporte de la educacion escolar a la alfabetizacion
matematica debiera estar centrado en potenciar la capacidad de solucionar

problemas de acuerdo al uso diario que se le da.

Asimismo, para lograr el aprendizaje de las matematicas sea accesible a los
estudiantes es necesario que se consideren abrodar aspectos que fortlaezcan

lo cognitivo, didactico, tecnoldgico y lo afectivo (Garcia et al., 2020).

Sin embargo, las dos caracteristicas necesarias para aprender matematicas
son la atencidn y la inteligencia, debido a que permitiran poseer/adquirir
conocimientos para aplicar, ser capaz de pensar y encontrar soluciones a las
dificultades que surgen en la vida cotidiana. [utilizar el sentido comun] ser
capaz de averiguar como manejar situaciones dificiles y encontrar soluciones.
(Martinez, 2011).

Sin embargo, la manera de avaluar el aprendizaje de las matematicas esta

limitado por la evaluacion.



La importancia de la ensefianza de las mateméaticas debido a la alta demanda
que existe de ella, por su masificacion en todo el mundo. Ante este escenario
se hace claro la exigencia de aprender matematicas de calidad, lo que influye
directamente de la preparacion de los profesores. Sin embargo, los profesores
ven limitada su capacidad para ayudar a los alumnos a desarrollar habilidades
de resolucion de problemas debido a cuestiones como la falta de conocimiento
de estrategias generales y especificas de resolucioén de problemas, la escasa
comprension de conceptos matematicos fundamentales, la propension a
operar de forma directa sobre los datos y el reto que supone encontrar datos
gue no se indican explicitamente en el enunciado del problema. (Zamorano,
2015).

En base al fundamento anterior Roque (2009), Segun las observaciones, la
principal causa de las dificultades de los alumnos en matematicas es su bajo
nivel de compromiso afectivo y motivacional hacia la asignatura. Esto se debe
a que consideran las matematicas excesivamente abstractas y poco utiles,
desconocen las técnicas generales y especificas de solucion de problemas,
no estan familiarizados con el enfoque didactico de solucion de problemas
utilizado en matematicas, tienen una comprension limitada de los conceptos
matematicos fundamentales, tienden a basarse Unicamente en datos dados y
les cuesta identificar la informacion implicita en los enunciados de los

problemas.

Sin embargo, el problema en el actitud hacia las matematicas radica en el
hecho de que aun se sigue utilizando la medicién de conocimientos que los
profesores de matematicas realizan para realizar la evaluacién del proceso de
aprendizaje el cual estima de manera individual el aprendizaje de los
estudiantes, sin considerar aspectos fundamentales como el vinculo afectivo
que debe propiciar el docente con los estudiantes, identificar la relacion entre
pares, evaluar el uso de técnicas de aprendizaje activo como el aprendizaje
cooperativo, desestimar el uso exclusivo del examen, entre otros aspectos
gue permitan que los estudiantes se vinculen y manifiesten actitudes positivas

relacionadas al uso de las matematicas en su vida cotidiana.
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Alcalde (2010) afirma que alcanzar la excelencia en la ensefianza de las
matematicas exige un trato igualitario para todos los alumnos, y que debe
existir un solido sistema de apoyo para satisfacer las altas expectativas. Por
lo tanto, es crucial proporcionar a los profesores oportunidades de desarrollo
profesional que les permitan comprender las diferentes necesidades de los
estudiantes de diversos origenes culturales y sociales, de aquellos con
discapacidades y de aquellos con un talento e interés Unicos por las
matematicas. En consecuencia, los profesores deben adaptar con habilidad y
empatia su enfoque pedagdgico para atender a las diferencias individuales de

los alumnos, fomentando asi su progreso académico.

La falta de afecto no sélo pone en peligro la propia vida, sino que también
conduce a resultados desastrosos e irreversibles en el &mbito del aprendizaje.
Por lo tanto, puede afirmarse que la gran mayoria de los problemas de
aprendizaje tienen su origen en la falta de apoyo emocional. (Orbegoso,
2017).

De este modo, se cree que la afectividad es la fuerza motriz que anima a los
estudiantes a aplicar sus conocimientos sin que ello repercuta negativamente
en su bienestar fisico, su personalidad u otros rasgos. En pocas palabras, la
afectividad motiva y capacita a las personas para compartir lo que han
aprendido. En consecuencia, las experiencias que viven las personas suscitan
respuestas favorables o desfavorables que estan influidas por su estado
actual y las circunstancias a las que se enfrentan, lo que provoca alteraciones

en sus sentimientos, emociones y estados afectivos. (Abrantes, 2014).
Por tanto, es necesario que se realice el estudio con la finalidad de poder

estimar cuan determinantes son las que tienen los estudiantes con sus

docentes y pares para el logro de la actitud hacia las matematicas.
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1.2. FORMULACION DEL PROBLEMA

1.2.1 Problema General
¢,Cuan determinante es el vinculo afectivo en la actitud hacia las
matematicas de los estudiantes de la Carrera Profesional de Educacion

de la Universidad Nacional Amazoénica de Madre de Dios?

1.2.2 Problemas Especificos
¢, Cudl es el grado de percepcion del vinculo afectivo en los estudiantes
de la Carrera Profesional de Educacién de la Universidad Nacional
Amazobnica de Madre de Dios?

¢, Cual es el grado de actitud hacia las matematicas de los estudiantes
de la Carrera Profesional de Educacion de la Universidad Nacional
Amazonica de Madre de Dios?

¢ Cuan determinantes son las dimensiones de vinculo afectivo en la
actitud hacia las matematicas de los estudiantes de la Carrera
Profesional de Educacion de la Universidad Nacional Amazoénica de

Madre de Dios?

1.3 OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

1.3.1 Objetivo General
Establecer el nivel de determinacion del vinculo afectivo en la actitud
hacia las matematicas de los estudiantes de la Carrera Profesional de

Educacioén de la Universidad Nacional Amazonica de Madre de Dios.

1.3.2 Objetivos Especificos
Determinar el grado de percepcion del vinculo afectivo en los
estudiantes de la Carrera Profesional de Educacion de la Universidad

Nacional Amazdnica de Madre de Dios.
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Identificar la actitud hacia las matemaéaticas de los estudiantes de la
Carrera Profesional de Educacion de la Universidad Nacional

Amazonica de Madre de Dios.

Identificar el nivel de determinacién de las dimensiones de vinculo
afectivo en la actitud hacia las matematicas de los estudiantes de la
Carrera Profesional de Educacion de la Universidad Nacional

Amazodnica de Madre de Dios.

1.4 JUSTIFICACION DE LA INVESTIGACION

Los resultados de la investigaciéon tienen importancia porque indican como el
vinculo afectivo afecta a los estudiantes que cursan el programa de Educacion

Profesional en la Universidad Nacional Amazonica de Madre de Dios.

Para lograrlo, hubo que desarrollar un marco teérico y conceptual examinando
la amplia literatura disponible, comparando las distintas posturas y tendencias,
y comprobando su aplicabilidad a la institucion educativa responsable de

prestar un servicio adecuado.

Se hizo uso de instrumentos metodoldgicos para el reocjo de datos a través
de la palicacion de una encuesta, para tal efecto los instrumentos fueron

valdiados para que sean aplicados a la muestra.

Se pudo interiorizar en el nivel de incidencia del vinculo afectivo en los
alumnos de la Carrera Profesional de Educacion de la «Universidad Nacional

Amazodnica de Madre de Dios».

Para lograr cumplir con los objetivos de la investigacion, se utilizé las técnicas
de procesamiento y analisis de datos. El uso de herramientas de aplicacion
como el "SPSS" fue necesario para obtener los resultados, asi como en la

elaboracion y la presentacion del informe final.
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CAPITULO II: MARCO TEORICO
2.1 ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION

2.1.1 Antecedentes internacionales
Luengo (2016), en su estudio relacionado con las teorias implictas sobre la
evaluacion en matematicas que poseen los docentes en formacion inciaial en
universidades, concluye que la evaluacion se realiza para verificar si los
estudiantes logran resolver operaciones, siendo el modelo de evalucacion

cauntitativo tradicional y el momento al finalizar el curso para colocar una nota.

Heredia y Fernandez (2017), los resultados indican que los estudiantes
universitarios dan una valoracion de las matematicas desde el punto de la
motivacion, un 75% indica tener gusto por las matematicas, 88% considera
sentirse satisfecho con su rendimiento, el 65% se refiere al area desde el
punto de vista autovalorativo por la influencia de la familia que la consideran
como un pilar de la inteligencia y un 64% manifiesta la existencia de la relacion
entre contenidos del area con la practica universitaria pero no con la vida

cotidiana.

Martinez y Arellano (2011), en cuanto a estudiantes de secundaria tienen una
orientacion negativa hacia las matematicas como dificil aburrida y complicada,
asimismo, consideran que el uso que se le puede dar en la vida cotidiana es
exclusivo de las operaciones aritméticas y en el contexto escolar a tan solo

realizar tareas asignadas.

Daza y Garza (2018), en cuando al componente afectivo hacia el calculo el
71% de los estudiantes manifestd tener sentimientos negativos, debido a que
las actividades desarrolldas en el curso les produjo sentimientos de
«confusion, dificultad, aburrimiento, desinterés, distraccion, desconcentracion,
nerviosismo, inquietud, estrés, frustracion, fastidio, enojo, disgusto, ansiedad
y baja autoestima». Asimismo, en cuanto al componente conductual el 57%
prestd a tencién a las clases impartidas, sin embargo lo hicieron con la

finalidad de aprobar el curso, mientras que el 36% manifestd un
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comportamiento negativo como el desinterés, desconcentraciébn por no

comprender los contenidos abordados.

Caballero (2016), determiné que ademas del factor cognitivo, la actitud hacia
las mateméticas por parte de los estudiantes esta condicionada por el
predominio del factor afectivo en el que se circunscriben las emociones,
actitudes y la forma de creer que tiene cada individuo, lo que determinara que
el predominio en la resolucién de problemas de indole matematico pueda ser
afectado y condicionado de manera negativa.

2.1.2 Antecedentes nacionales
Montes (2016), realiz6 una comparacion en cuanto a los resultados
alcanzados en la prueba de medias entre los estudiantes en calidad de egreso
de dos carreras profesionales de la Universidad Nacional del Centro del Peru.
Sus resultados demostraron la existencia de diferencia significativa entre la
actitud hacia la estadistica en los estudiantes con un Valor P menor al 95%,
asimismo, se comprobo que el 55.40% de los estudiantes egresantes tienen
una disposicion y actitud favorable hacia la estadistica, siendo la escuela
académica profesional de Ciencias Naturales y Ambientales la que tiene una

mayor actitud que de educacion.

Nizama (2017), Los resultados sugieren que los alumnos poseen un nivel
moderado de afecto hacia las matematicas, ya que el 73% se sitda en la
categoria media. En patrticular, el 67,6% de los alumnos disfruta con las
matematicas, mientras que el 32,4% no lo hace. Ademas, el nivel de ansiedad
hacia las matematicas es también moderado, con un 67,6%. Entre las
asignaturas, las matematicas son una de las menos temidas, ya que sélo el
32,4% las considera fuente de temor. Por ultimo, el 70,3% de los alumnos
percibe las matematicas como necesarios para la vida cotidiana, mientras que

el 29,7% las considera innecesarias para su futuro.

Segun Rodriguez y Sanchez (2016), existe una relacién estadisticamente

significativa de 0,05 entre el aprendizaje de funciones reales y las actitudes
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hacia las mateméticas en estudiantes de. La correlacion es positiva y tiende a

ser alta, con un valor r de 0,77.

2.2. BASES TEORICAS

2.2.1. Relevancia de la educacién en el aprendizaje
La educacion representa uno de los pilares mas importantes dentro de la
sociedad porque gestiona a través de las instituciones educativas la formacion
de ciudadanos, atendiendo aspectos cognitivos como emopcionales en los
estudiantes, los cuales seran determinantes para el desarrollo, la resolucion
deproblemas, la toma de deciciones, no solo de caracter académico-

profesional sino emocional con la finaliadad de tener calidad de vida.

Desempeiia un papel crucial en la sociedad al capacitar a los individuos para
enfrentarse a situaciones nuevas, al mismo tiempo que defiende el respeto
por los demas y concilia su personalidad con la variedad de su medio.
(Sarabia, 2006).

Los principios y estandares que orientan la ensefianza son: la equidad, el
curriculo, la propia ensefianza, el aprendizaje, la evaluacion y la tecnologia
(NCTM como se cité en Godino et al., 2003). Sin embargo, para que se realice
la consolidaciéon del aprendizaje, en este caso de las matemaéticas, en el
individuo debe considerarse como sefiala Gil et al. (2006), las creencias, las
actitudes y las reacciones emocionales de los estudiantes. Por tanto, para que
una persona aprenda, no solo se debera considerar aspectos administrativos,
de gestion del aprendizaje o cognitivos, sino criterios que estan relacionados

con el estado y bienestar emocional.

2.2.2. Actitud hacia las matematicas
El fracaso de los estudiantes en las materias mateméticas y la disminucioén del
interés por los cursos de ciencia y tecnologia son 2 cuestiones que preocupan
y ocupan a la comunidad educativa. Ante esta situacion, la tipica respuesta

social es adoptar una mentalidad victimista, aceptando que las matematicas
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son intrinsecamente dificiles debido a sus peculiares caracteristicas
epistemoldgicas. Sin embargo, aunque se acepten estas dificultades
objetivas, no pueden explicar por si solas el rechazo a las matematicas por un
motivo obvio: se trata de la materia y la disciplina misma para todos los
estudiantes, y mientras unos pueden rehuirlas, otros las disfrutan. Aunque las
matematicas tengan complejidades inherentes, los alumnos que las
comprenden y manejan con soltura las consideran faciles y agradables.
(Cércoles, 2006).

A fin de solucionar eficazmente un problema, es esencial tener el deseo de
encontrar una solucién, sentirse capaz de hacerlo y creer en la propia
capacidad para alcanzarla. Esto significa que la adquisicion de algunas
destrezas mateméticas fundamentales y la comprensiéon de conceptos
especificos son cruciales para el éxito en la sociedad moderna. No obstante,
a menudo se observa que numerosos estudiantes y profesores estan
preocupados por el bajo rendimiento y la falta de interés y el rechazo a las
matematicas. (Bazan y Aparicio, 2006).

A pesar de la aparicion en los ultimos afios de numerosas teorias sobre como
se adquieren los conocimientos matematicos y de los cambios propuestos en
las directrices educativas, las practicas docentes no han sufrido
modificaciones significativas. Siguen persistiendo las clases universitarias
clasicas y las matematicas se presentan todavia como una coleccién de
hechos conocidos, procedimientos y resoluciones que no hacen atractivo el

aprendizaje. (Chamoso 2000).

A la actualidad de acuerdo con Céaceres (2010), Se sugieren dos enfoques de
ensefianza: el paradigma tradicional (convencional), en el que el profesor
transmite conocimientos utilizando normalmente un libro de texto, y en el que
existe una Unica realidad que puede verificarse mediante observaciones
objetivas. Sin embargo, a los alumnos no se les ofrecen oportunidades para
comunicar ideas matematicas y participar en la negociacién de significados.

Ademas, la aplicacion se limita a practicar y utilizar la idea general presentada.
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Los conceptos abstractos se presentan junto con su aplicacion en contextos

especificos, y las soluciones de los problemas tienen aplicaciones limitadas.

Un segundo enfoque es el método constructivista, en el que los alumnos
construyen el conocimiento activando, combinando, modificando y criticando
elementos conocidos. Mdltiples realidades socialmente construidas requieren
la construccion de consensos. A los alumnos se les presentan diversas
ocasiones para que comuniguen ideas matematicas y participen en la
negociacion de significados. La aplicacion implica explorar nuevas ideas o
ampliar las anteriores. La resolucion de problemas se produce en un contexto
especifico, seguido de la abstraccion y generalizacion de ideas. Caceres
(2010).

2.2.3. El aprendizaje del profesorado
En la formacion inicial y el desarrollo profesional del profesorado se hace
hincapié en dos aspectos: el reconocimiento de los profesores como
elementos primordiales en el proceso de ensefianza-aprendizaje y la
importancia de proporcionarles una formacion inicial, puesto que tienen la
responsabilidad de formar a las futuras generaciones que lideraran la
sociedad. (Carrillo y Climent, 1999).

El desarrollo profesional es un proceso que comienza en el interior de los
propios profesores, capacitandoles para decidir los proyectos a emprender y
como ejecutarlos teniendo en cuenta los logros de sus colegas. Por otra parte,
el desarrollo profesional considera a los profesores como una entidad holistica
gue mezcla los aspectos cognitivo, afectivo y relacional. (Ponte, 2012).

Podemos analizar las competencias de los profesores de matematicas
utilizando el analisis didactico tomado de referencia para su rendimiento. Esto
incluye explorar si hay aspectos especificos de los conocimientos
matematicos de los profesores que predicen mejor el rendimiento de los
alumnos, disefar programas de formacién del profesorado mas precisos y
examinar como los distintos enfoques de formaciébn moldean aspectos

concretos de los conocimientos matematicos de los profesores. (Pérez, 2010).
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2.2.4. Relaciones interpersonales en el aprendizaje

La practica educativa abarca aspectos tanto racionales y logicos como
emocionales y motivadores. Implica una mezcla de imagenes, asociaciones
l6gicas, deseos y connotaciones emocionales. Las relaciones humanas estan
formadas por elementos cognitivos y afectivo-emocionales indivisibles e
integrados, que constituyen la base emocional-afectiva, cognitiva y
comparativa de cada individuo. Para comprender el comportamiento humano
es necesario tener en cuenta los aspectos evaluativos y afectivo-emocionales.
(Pérez, 2010).

Las relaciones interpersonales se refieren a la interaccion mutua entre 2 o
mas personas, y abarcan la comunicacion eficaz, la escucha atenta, la
resolucion de conflictos y la expresién genuina de uno mismo. (Trinidad,
2003).

2.2.5. El sentido de las emociones y el aspecto afectivo

No se puede exagerar la importancia de la competencia emocional, ya que
constituye un dominio significativo de la vida. Este &mbito abarca una serie de
habilidades cruciales para el éxito, como la capacidad de gestionar las propias
emociones, empatizar con los demas, comunicarse eficazmente y resolver
conflictos. Aunque algunos individuos pueden poseer una aptitud natural para
estas habilidades, también pueden aprenderse y mejorarse con la practica. Al
dominar la competencia emocional, las personas pueden mejorar su
rendimiento general y lograr un mayor éxito en todos los aspectos de la vida,
incluidas las actividades académicas como las matematicas. Por tanto, la
competencia emocional es una habilidad de orden superior que contribuye al
dominio de todas nuestras facultades, no solo del intelecto puro.), (Gémez,
2010).

La competencia emocional es un aspecto vital de la vida, ya que incluye un
conjunto de habilidades esenciales para el éxito, como la regulacion

emocional, la empatia, la comunicacion eficaz y la resolucion de conflictos.
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Aungue algunas personas pueden poseer un talento natural para estas
habilidades, también pueden aprenderse y mejorarse con la practica. La
capacidad de dominar la competencia emocional puede conducir a un mejor
rendimiento general y al éxito en todos los ambitos de la vida, incluidas las
actividades académicas como las matematicas. Por lo tanto, la competencia
emocional debe considerarse una habilidad de orden superior que es crucial
para el dominio de todas las facultades, no soélo del intelecto puro. Su
importancia radica en que constituye el componente motivacional y energético
de los procesos cognitivos, conduce a conductas de aproximacion o evitacion,
fomenta la creatividad, regula la actividad y el comportamiento, influye en la
conexion social, la memoria y la comunicaciéon de los sentimientos, y mejora

la autoestima y el desarrollo personal. (Cabezas, 2003).

2.3. FORMULACION DE HIPOTESIS

2.3.1 Hipotesis general

«Las relaciones afectivas son determinantes en el logro de la actitud
hacia las mateméticas de los estudiantes de la Carrera Profesional de
Educacion de la Universidad Nacional Amazoénica de Madre de Dios».
2.3.2 Hipotesis especificas

«Las dimensiones de la variable relaciones afectivas son
determinantes en el logro de la actitud hacia las mateméaticas de los
estudiantes de la Carrera Profesional de Educacién de la Universidad

Nacional Amazoénica de Madre de Dios».

2.4. VARIABLES DE ESTUDIO
2.4.1 Conceptualizacion de variables

Relaciones afectivas

Es el conjunto de interaccion entre individuos en los que se crean vinculos,
estan intimamente ligadas a las emociones y sensaciones positivas que
producen permitiendo que las personas establecer lazos con otras lo cual
les permita desarrollarse dentro de un ambiente socioafecitivo.

Fuente: Pérez (2010).
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Actitud hacia las matematicas

El objetivo es que los estudiantes cultiven una amplia gama de estrategias
y habilidades que les permita comprender conceptos matematicos y
aplicarlos para resolver problemas complejos. Esto, a su vez, les capacita
para desenvolverse con independencia en la sociedad. Alcanzar este nivel
de competencia requiere un compromiso activo con los contenidos
matematicos y el desarrollo del pensamiento critico y de la capacidad para
resolver problemas. Al dominar estas competencias, los estudiantes pueden
abordar los retos del mundo real con confianza y lograr un mayor éxito en

su vida personal y profesional.Caceres (2010).
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2.4.2 Operacionalizacion de las variables de estudio

VARIABLE N°1 RELACIONES AFECTIVAS

ESCALA
VARIABLES DE ESTUDIO DIMENSIONES INDICADORES VALORATIVA
Establecimiento de reglas,
normas y principios.
Organizacion de las
. actividades a realizar.
DIMENSION 1: idado de la i idad d
RELACION AFECTIVA CON Cuidado de la integridad de
DOCENTES los estudiantes.
Comunicacién horizontal. 0 | Nunca
o } 1 | Aveces
Interactividad en el salon de 2 | Casi siempre
clases. 3 | Siempre

RELACIONES AFECTIVAS

DIMENSION 2:

PARES

RELACION AFECTIVA ENTRE

Las percepciones de los
estudiantes.

Pertenencia al grupo social
del salon de clase.
Comunicacion horizontal
entre pares.

VARIABLE N°2 ACTITUD HACIA LAS MATEMATICAS
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ESCALA

VARIABLES DE ESTUDIO DIMENSIONES INDICADORES VALORATIVA
DIMENSION 1: = En el contexto soual..
VALOR DE LAS MATEMATICAS = En el contexto educativo.
= Articulado a cursos
DIMENSION 2: gAetr_‘erf"ZS' | o TNunca
‘ = Articulado a cursos de
UTILIDAD DE LAS MATEMATICAS 1 | Aveces
ACTITUI? HACIA LAS especialidad. 2 | Casi siempre
MATEMATICAS 3 | Siempre

DIMENSION 3:
APLICACION DE LAS
MATEMATICAS

» En el autoaprendizaje

» En el aprendizaje de pares

» En el aprendizaje de
estudiantes asignados.

23




CAPITULO IIl: METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

3.1 TIPO DE INVESTIGACION

Este tipo de investigacion implica la realizacion de analisis correlacionales y
descriptivos para determinar la relacion entre las variables. Se analizaron los
valores medidos de las variables para determinar si dependen una del otra y
en qué medida. Esta informacion puede utilizarse para determinar la fuerza y

la naturaleza de la relacién entre las variables.

3.2 DISENO DE INVESTIGACION

El disefio de investigacion seleccionado es un disefio ex-post facto
retrospectivo, segun el cual los individuos se eligen en funcién de sus
caracteristicas en la variable dependiente. Las variables independientes se
identifican posteriormente a posteriori para explicar la variable dependiente

sin control directo sobre ellas:

X Y

\ 4

Donde:

X: Relaciones afectivas

Y: Actitud hacia las matematicas

3.3. POBLACION Y MUESTRA

3.3.1 Poblacion
Toda la investigacion se desarrollaro en la «Universidad Nacional Amazénica
de Madre de Dios», con una poblacion de 590 estudiantes de las tres
especialidades de la Carrera de Educacion Profesional. La muestra se
obtenido utilizando la férmula para el célculo de poblaciones finitas.
Aplicada la féormula se determiné que se encuestara a 233 estudiantes en total

de las tres especialidades de la Carrera Profesional de Educacion.
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3.4 TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

En la investigacion cientifica, la técnica utilizada hace referencia al método y

a los pasos necesarios para recopilar informacién, que se resumen en la tabla

siguiente:

Tabla 1:
Variables y técnicas de recojo de datos

Variables de estudio Técnica Instrumento
Relaciones afectivas Encuesta Cuestionario
Actitud hacia las matematicas Encuesta Cuestionario

Se han utilizado 2 instrumentos para recabar informacién a partir de la
muestra: uno con el fin de medir el nivel de motivacion de los trabajadores
y otro con el fin de evaluar su actitud hacia la conservacién. Estos

instrumentos se detallan en la tabla siguiente:

Tabla 2:
variables e instrumentos de recojo de datos

Variables de estudio Instrumento items

La escala valorativa cumplid con la
funcion de evaluar el nivel de la 24

Relaciones afectivas S -
percepcion de publico encuestado.

Actitud hacia las matematicas La escala valorativa cumplid con la
funcion de evaluar el nivel de la 24
percepcion de pablico encuestado.

Confiabilidad de los instrumentos

Para determinar la fiabilidad de los instrumentos, se administrara una prueba
piloto al 20% de la poblacion. Posteriormente, se analizaran los resultados

utilizando el programa SPSS. Se tendra en cuenta la siguiente escala:
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Tabla 3: Escala de los coeficientes determinantes del Alfa de Cronbach

Coeliciente Relacion
0.00a+/-0.20  Muy baja
-0.2a040  Bajao ligera
0.40 a 0.60 Moderada
0.60 a 0.80 Marcada
0.80 a 1.00 Muy alta

La fiabilidad del instrumento de relaciones afectivas se evalué mediante una
prueba piloto en la que participd el 20% de la muestra, utilizando el estadistico
alfa de Cronbach. El resultado obtenido es el siguiente:

Tabla 4:
Estadisticas de fiabilidad de la variable relaciones afectivas

N a Alfa de N de
Cronbach elementos
Casos  Valido 47 100.,0
885 47
Excluido® 0 0
Total 47 100,0

a. La eliminacion por lista se basa en todas

las variables del procedimiento.

Tras realizar una prueba piloto al 20% de la muestra, se evalud la fiabilidad
del instrumento de medida de la percepcién de la virtualizacion en los
programas de estudios de postgrado mediante el estadistico alfa de
Cronbach. Los resultados son los siguientes:

Tabla 5:
Estadisticas de fiabilidad de la variable actitud hacia las matematicas
N 9 Alfa de N de
Cronbach elementos
Walid A7 100.0
Ao | 847 40
Casos Excluido® L] 0
Total A7 100,0

a. La eliminacién por lista se basa en todas

las variables del procedimiento.
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3.5 PROCEDIMIENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

Una vez finalizado el trabajo de campo y la encuesta, junto con la recopilacion
de informacion mediante el analisis de documentos, se generara una base de
datos. La informacion recopilada se clasificara y procesara mediante el
programa estadistico SPSS para generar tablas y gréaficos estadisticos. Para
el andlisis se emplearan diversas técnicas estadisticas, como medidas de
tendencia central, analisis no paramétricos, etc. Cabe destacar que el analisis
estadistico facilita una interpretacion objetiva y meticulosa de los datos, lo que
conduce a conclusiones creibles y basadas en pruebas. Ademas, el uso de
software estadistico agiliza el proceso de analisis, proporcionando resultados

precisos y rapidos.
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CAPITULO IV: RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

En la presente investigacion se usaron estadisticas descriptivas y
paramétricas inferenciales. En la estadistica descriptiva se aplicaron medidas
de tendencia central. Para proporcionar una representacion visual de los

datos, se utilizaron tablas de frecuencias y graficos.

Formula:
r= Sxy
Sy Sy
Donde:
Sxy - Representa la covarianza la cual se obtiene de “x” y “y".
Sy : Representa a la desviacion estandar de “x”.
Sy, :Representa a la desviacion estandar de “y".

Segun la escala propuesta, se interpreta el coeficiente de correlacion:

Figura 1:
Distribucion de la escala de correlacion de Pearson
Correlacion Correlacion
negativa No hay positiva
perfecta correlacion perfecta
Correlacion  Correlacion  Correlacion Correlacion  Correlacion  Correlacion
negativa negativa negativa positiva positiva positiva
fuerte moderada débil débil moderada fuerte
| |
-1.00 -0.50 0 0.50 1.00
¢« Correlacién negativa } Correlacidp positiva ——

4.1 Correlacion: Las relaciones afectivas y la actitud hacia las

matematicas

La siguiente etapa consiste en analizar los resultados obtenidos a partir de

los cuestionarios administrados a 233 participantes.
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Delimitacion de la hipétesis general de investigacion

Para comprobar la asociacion entre variables, en este estudio se utilizé una
hipotesis bidireccional de dos colas. La siguiente formula describe la

hipotesis nula (HO):

Ho:p =0

Denota la inexistencia de cualquier asociacion entre variables, y sirve para

ilustrar de forma matemética que la correlacion es cero.

También se utilizé la siguiente formula para describir la hipotesis alternativa
(H1):
Hi: p #0

Significa que existe una asociacién entre variables y sirve para demostrar de

forma matematica que la correlacién no es cero.

Justificacion del tipo de prueba estadistica

Para determinar el grado y el porcentaje de relacion entre las variables, se
consider6 que la prueba estadistica apropiada era el andlisis de correlacion.
Ademas, para demostrar que la asociacion que se obtuvo no se debié6 al azar,
se opto por el Chi-cuadrado debido a la naturaleza del estudio. Es importante
sefalar que las tablas de contingencia permitieron observar la distribucion por
niveles de los participantes de la muestra. Ademas, el diagrama de dispersion
permitié observar la distribucién de dicha relacion.

Seleccion del nivel de significacién

Dado que el estudio corresponde al ambito de las ciencias sociales, era
esencial tener en cuenta el margen de error, considerando las diferencias en

su determinacién en comparacion con otros campos de estudio:

Sean a = 0.05
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Prueba de normalidad: Célculo del p-valor

El siguiente paso consistié en realizar la prueba de «Kolmogorov-Smirnov»,
gue sirve como prueba de normalidad utilizada para determinar si el conjunto
de datos sigue una distribucion normal.

Tabla 6:
Determinacion de la distribucion de datos

Relaciones Actitud hﬂrl:iﬂ las
afectivas matematicas

M 233 233
Parametros normales= Meadia 42,72 67.50

Desviacion estandar 10,103 13,102
Maximas diferencias Absoluta 8T 208
extremas Fositiva 19 182

Megativo - 1587 - 209
Estadistico de prueba 168 206
Sig. asintdtica (bilateral) 000« 000

Los datos correspondientes a las variables no presentaban una forma de
distribucion normal como resultado de la prueba de Kolmogorov-Smirnov, ya
gue se obtuvo un valor p de 0,000, inferior a 0,05.

Tabla 7:

Coeficiente de correlacion entre las variables relaciones afectivas percepcion de la
actitud hacia las matematicas

Relaciones Actitud hacia las
afectivas matematicas
) Correlacién de Pearson 1 ,716™

Relaciones

N 233 233
Percepcion de la Correlacion de Pearson ,716™ 1
actitud hacialas  gjg_(pilateral) ,000
matemaéticas

233 233

**_ La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (2 colas).

La tabla 7 muestra que existe una alta correlacion positiva entre la variable
relaciones afectivas y la percepcion de la actitud respecto a las matemaéticas,
tal como la perciben los encuestados, como indica un coeficiente de
correlacion de Pearson de 0,716.

30



Figura 2:
Diagrama de dispersion entre las variables relaciones afectivas y la actitud
hacia las mateméticas

RZ Lineal = 0,512
60

504

404

307

20 30 40 50 60

Prueba de hipétesis

Hi: «Las relaciones afectivas son determinantes en la percepcion de la
actitud hacia las matematicas en los estudiantes de la Carrera
Profesional de Educacion de la Universidad Nacional Amazoénica

de Madre de Dios».

Ho: «Las relaciones afectivas no son determinantes en la percepcion
de la actitud hacia las matematicas en los estudiantes de la Carrera
Profesional de Educacién de la Universidad Nacional Amazdénica

de Madre de Dios».
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Tabla 8:

Tabla de contingencia entre las variables relaciones afectivas y la actitud hacia las
matematicas.

Actitud hacia las
matematicas

Total
Media Alta
Recuento
i6 12 35 47
Baja % dentro de Percepcion de la
actitud hacia las matematicas 25,5% 74.5% 20,2%
(agrupado)
Recuento - N ;
Rfelatglones Media % dentro de Percepcion de la
afectivas actitud hacia las matematicas 50% 50% 33.5%
(agrupado)
Recuento
At Percepcion de la actitud hacia 0 70 108
las matematicas (agrupado) 35505 64,8%  46,3%
Total Recuento 89 144 233
Tabla 9:

Prueba de Chi-cuadrado entre las variables relaciones afectivas y la actitud hacia las
matematicas.

Sig. asintdtica

Valor gl
(2 caras)
Chi-cuadrado de Fearson 28 5394 2 000
Razon de verosimilitud 28753 2 000
Asociacion lineal por lineal 29 267 000
N de casos validos 233

a. 2 casillas (36,3%) han esperado un recuento menor
gue 5. El recuento minimo esperado es 76

Se comprueba y establece la existencia de una relacion entre las variables de
relaciones afectivas y actitud respecto a las matematicas, ya que el valor p

calculado es 0,00, inferior a 0,05.

Los datos confirman que a medida que aumenta el grado de influencia de las
relaciones afectivas, también lo hace la percepcién de la actitud hacia las

matematicas.
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4.2. Correlacion: relacién afectiva con docentes y la actitud hacia las

matematicas

Tabla 10:
Determinacion de la distribucion de datos

La relacion afectiva con Actitud hacia las

docentes matematicas

M 233 233
Parametros normales®® Media 1317 63,00

Desviacion estandar 2,008 11,626
Maximas diferencias Absoluta 22T 202
extremas Positivo 09 75

Megativo -229 =208
Estadistico de prueba 229 203
Sig. asintdtica (bilateral) 000: 000

Los datos correspondientes a las variables no seguian una forma de
distribucion normal, como demuestran los resultados obtenidos en la prueba
de Kolmogorov-Smirnov, con un valor p de 0,000, inferior a 0,05.

Tabla 11:

Coeficiente de correlacion entre la dimensién la relacién afectiva con docentes
y la actitud hacia las matematicas

La relacion afectiva

Actitud hacia las

con docentes matematicas

La relacidn Correlacion de Pearson 1 J187
afectiva con Sig. (bilateral) 000
docentes

M 233 233
La percepcién de Correlacion de Pearson 18" 1
la a{'.tltlfu:_l hacia las Sig. (bilateral) 000
matematicas

M 233 233

**_|a comrelacion es significativa en el nivel 0,01 (2 colas).

La tabla 11 muestra un coeficiente de correlacion de Pearson de 0,718 entre
la variable relacién afectiva con los profesores y la percepcion de la actitud
hacia las matematicas, segun los encuestados, lo que indica una alta
correlacion positiva.
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Figura 3:

Diagrama de dispersion entre la dimension la relacion afectiva con docentes
y la actitud hacia las matematicas

R2 Lineal = 0,515
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Prueba de hipodtesis

Hi: «La relacion afectiva con docentes es determinante en la percepcion de la
actitud hacia las matematicas en los estudiantes de la Carrera Profesional

de Educacioén de la Universidad Nacional Amazénica de Madre de Dios».

Ho: «La relacion afectiva con docentes no es determinante en la percepcién
de la actitud hacia las mateméticas en los estudiantes de la Carrera
Profesional de Educacién de la Universidad Nacional Amazdnica de
Madre de Dios».
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Tabla 12:

Tabla de contingencia entre la variable la relacion afectiva con docentes y la actitud
hacia las matematicas.

Actitud hacia las
matematicas

Total

Media Alta

Recuento
- 15 35 50
Baja % dentro de la percepcion de

la actitud hacia las 30% 70% 21,4%
matematicas (agrupado)

) Recuento
Larelacion 33 43 76
afectiva con Media % dentro de la percepcion de
docentes la actitud hacia las 43,4% 56,6% 32,6%

matematicas (agrupado)

Recuento

Alta Yo dentrodela percepcion de 29 8 107

la actitud hacia las 27 1% 72.9% 46%
matematicas (agrupado) ’ '

Total Recuento 77 156 233

Tabla 13:

Prueba de Chi-cuadrado entre la variable la relacion afectiva con docentes y la actitud
hacia las mateméticas.

Sig. asintotica

Valor gl
(2 caras)
Chi-cuadrado de Fearson 27818 2 000
Razdn de verosimilitud 26,316 2 000
Asociacion lineal por linzal 27,704 1 000
M de casos validos 233

a. 1 casillas (22,7%) han esperado un recuento menor
que 5. El recusnto minimo esperado es 4,01.

El valor p calculado de 0,00, que es inferior a 0,05, confirma y determina la
relacion entre la variable relacion afectiva con los profesores y la percepcion

de la actitud hacia las matematicas.

Asi, se confirma que cuanto mayor es el grado de influencia de la relaciéon
afectiva con los profesores, mayor es la percepcion de la actitud hacia las

matematicas.
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4.3. Correlacion: relacion afectiva entre pares y la actitud hacia las

matematicas

Tabla 14:
Determinacion de la distribucion de datos
La relacion afectiva Aclitu:::!:a-::ia
entre pares matematicas
M 233 233
Parametros normales & Media 15,67 36,57
Desviacion estandar 5,239 13,203
Maximas diferencias Absoluta 203 215
extremas Positivo 115 169
Megativo -213 =217
Estadistico de prueba 217 218
Sig. asintotica (bilateral) 000 000

Como el valor p obtenido de 0,000 es inferior a 0,05, lo que indica que los
datos de las variables correspondientes no siguen una distribucion normal, se
recurrié al andlisis no paramétrico. En consecuencia, se utilizo la prueba de
Pearson para determinar la relacion entre las variables.

Tabla 15:

Coeficiente de correlacion entre la dimensién la relacién afectiva entre pares y
la actitud hacia las matematicas

La relacion afectiva entre Actitud hacia las
pares matematicas

La relacisn Correlacion de Pearson 1 1647
afectiva entre Sig. (bilateral) 000
pares

M 233 233
La percepcién de Correlacion de Pearson 764" 1
la ﬂ{ﬂ]‘tlfl:.l hacia las Sig. (bilateral) 000
matematicas

M 233 233

* | a correlacion es significativa en el nivel 0,01 (2 colas).

La Tabla 15 muestra que el coeficiente de correlaciébn de Pearson entre la
dimensién de la relacion afectiva entre compafieros y la percepcion de la
actitud hacia las matematicas, segun los encuestados, es de 0,764, lo que

sugiere una fuerte correlacion positiva.
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Figura 4:
Diagrama de dispersion entre la relacion afectiva entre pares y la actitud
hacia las matematicas
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Prueba de hipodtesis

Hi: «La relacion afectiva entre pares es determinante en la percepcion de la
actitud hacia las matematicas en los estudiantes de la Carrera Profesional
de Educacion de la Universidad Nacional Amazonica de Madre de Dios».

Ho: «La relacion afectiva entre pares no es determinante en la percepcion de
la actitud hacia las matematicas en los estudiantes de la Carrera
Profesional de Educacion de la Universidad Nacional Amazoénica de

Madre de Dios».
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Tabla 16:

Tabla de contingencia entre la dimension la relacion afectiva entre pares y la actitud
hacia las matematicas.

Actitud hacia las
matematicas

Total

Media Alta

Recuento
B 10 21 31
Baja % dentro de la percepcion de
la actitud hacia las 32,3% 67,7% 13,3%
matematicas (agrupado)

) Recuento
Larelacion 28 32 60
afectiva entre Media % dentro de la percepcion de
pares la actitud hacia las 46,7% 53,3% 25,7%

matematicas (agrupado)

Recuento

Alta Yo dentrodela percepcion de 34 108 142

la actitud hacia las 24% 76% 61%
matematicas (agrupado)

Total Recuento 163 233 233

Tabla 17:

Prueba de Chi-cuadrado entre la dimension la relacion afectiva entre pares y la
actitud hacia las mateméticas.

Sig. asintotica

Valor gl
(2 caras)
Chi-cuadrado de Fearson 28 Thd= 2 000
Razon de verosimilitud 25,784 2 000
Asociacion lingal por lingal 28635 1 000
N de casos validos 233

a. 1 casillas {16,7%) han esparado un recuento menor
gue 5. El recuento minimo esperado es 1,83

Con un valor p calculado de 0,00, que es inferior a 0,05, se confirma y
establece que existe una relacién entre la dimensién de la relacién afectiva

entre companieros y la percepcion de la actitud hacia las matematicas.

Por lo que se comprueba que mientras mayor sea el grado de incidencia la
relacion afectiva entre pares mayor serda la percepcion de la actitud hacia las

matematicas.
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CONCLUSIONES

Se pudo determinar que el coeficiente de determinacion es igual a 0,512, lo
cual indica que las relaciones afectivas inciden en un 51,2% en la actitud hacia

las mateméaticas.

Con esta conclusion se demuestra que las relaciones afectivas son
significativamente determinantes en la actitud hacia las matematicas, de

acuerdo a la percepcion de los estudiantes.

Dicho de otro modo, mientras mas consolidadas estén las relaciones afectivas
(son conducentes a reevaluar los vinculos, correspondencias, concordancias
y dependencias entre iguales) mayor sera la actitud que los estudiantes

predispongan para el aprendizaje de las matematicas.

Se obtuvo como resultado un coeficiente de determinacion igual a 0,515, lo
cual indica que la relacidon afectiva con docentes incide en un 51,5% en la

actitud hacia las matemaéticas.

El analisis estadistico pudo comprobar que el vinculo afectivo que consoliden
los docentes durante el desarrollo de sus asignaturas son significativamente
determinantes en la actitud que manifiesten los estudiantes hacia el

aprendizaje de las matematicas.

Por tanto, mientras sea mayor el fortalecimiento del vinculo afectivo del
docente, mayor sera la actitud que los estudiantes predispongan hacia el

aprendizaje de las matematicas.

Asimismo, queda demostrado que la funcibn docente es altamente
significativa e indispensable (en cualquiera de las areas del curriculo) para el
aprendizaje, asi como, la consolidacion de la estructura emocional de los
estudiantes, siendo fundamental la estabilidad y competencias que tengan los
docentes.

39



Se determiné un coeficiente de determinacion igual a 0,583, lo cual indica que
la relacion afectiva entre pares incide en un 58,3% en la percepcion de la

actitud hacia las matematicas.

La dimension de las relaciones afectivas que tiene mayor porcentaje de
incidencia, de acuerdo al analisis estadistico realizado, corresponde a la
relacion afectiva entre pares (compafieros), la cual es determinante de forma
significativa en la consolidacién de la actitud (corresponde a la predisposicion
gue tienen las personas para comportarse u obrar) hacia el aprendizaje de las

matematicas.
Por tanto, mientras mayor sean las relaciones saludables entre estudiantes,

mayor sera su predisposicion (actitud) hacia el aprendizaje de las

matematicas.
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RECOMENDACIONES

Si los estudiantes tienen consolidado y fortalecido el desarrollo socioafectivo
esto les permitira desenvolverse en el mundo que les rodea de forma
saludable; sin embargo, si se enfrentan a un ambiente estresante, cargado de
ansiedad afectara su estado emocional y su actitud hacia la realizacion de sus

actividades como el caso de las matematicas.

Se puede considerar a las mateméticas como un lenguaje abstracto y su
aprendizaje involucra esfuerzo, asi como motivacion; asimismo, se adquiere
su conocimiento como el aprendizaje de todo idioma, como por ejemplo el

inglés.

Esto involucra que el aula tenga un clima de confort agradable y ambientado
para que los estudiantes se sientan comodos y motivados para su

aprendizaje.

Por otra parte, depende mucho del material que se utilice, las estrategias

metodoldgicas que se adapten, y la forma de evaluacion que se implemente.

El buen estado emocional es fundamental porque dota de estabilidad y
equilibrio a la persona, asimismo, la prepara para afrontar los problemas que
le afecten, asi como, tomar las decisiones adecuadas en momento indicado,
lo cual permite modificar las estructuras cerebrales a nuevas condiciones para

comprender el contexto y desenvolverse de manera adecuada.

Por tanto, es determinante que los recursos y la didactica que se vaya a utilizar
para aprender las matematicas sean amigables para el aprendizaje de los

estudiantes.

Es funcién de la direccién del departamento apoyar en la planificacion de los
silabos de los docentes para superar dificultades concernientes; asimismo

monitorear su ejecucién, con la finalidad de contrastar el cumplimiento de las
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actividades planificadas; por ultimo, evaluar a partir de encuestas inopinadas

de la percepcion que tienen los estudiantes acerca de la experiencia vivida.

Es importante que los docentes orienten la ensefianza de las matematicas no
solo a cumplir metas, sino a lograr competencias, respetando el orden en las
secuencias de aprendizaje, solucionar problemas de su aula e institucion,
diseflar y formular estrategias y materiales, tomar decisiones; asi como
atender problemas conductuales y emergentes que interfieran en las

actividades planificadas.

Es necesario que se fortalezcan e implementen los programas, talleres,
actividades enfocadas al desarrollo de la inteligencia emocional orientada a

demostrar la importancia que tienen las matematicas en la vida diaria.

La adolescencia estd marcada por los problemas de motivacion hacia el
aprendizaje y mas a un lenguaje codificado como son las matematicas, debido
a que es una de las fases que presenta una mayor complejidad emocional,
porque la gente joven debe enfrentarse a la condicion de independencia y

asumir nuevas responsabilidades.

Los estudiantes universitarios fluctdan en esta etapa hasta la llegada de la
juventud, por lo que estan mas cargados de energia, curiosidad, aumento de
la creatividad, aumento del entusiasmo dirigido hacia las cosas nuevas y
alejados de los aprendizaje monotonos y rutinarios como se manifiestan en
muchos cursos orientados hacia las matematicas falto de impulso, emocion y

reto.
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ANEXO N° 01

MATRIZ DE CONSISTENCIA

TITULO: VINCULO AFECTIVO Y LA ACTITUD HACIA LAS MATEMATICAS DE LOS ESTUDIANTES DE LA CARRERA PROFESIONAL DE EDUCACION DE
LA UNIVERSIDAD NACIONAL AMAZONICA DE MADRE DE DIOS.

a VARIABLES ;
PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS / DIMENSIONES METODOLOGIA
PROBLEMA GENERAL: OBJETIVO GENERAL: HIPOTESIS GENERAL: VARIABLE 1: TIPO DE INVESTIGACION

¢Cuan determinante es el
vinculo afectivo en la actitud
hacia las matematicas de los
estudiantes de la Carrera
Profesional de Educacion de
la Universidad Nacional

Amazoénica de Madre de Dios?
PROBLEMAS ESPECIFICOS:
e ;Cudl es el

percepcion del
afectivo en los estudiantes de

grado de
vinculo

la Carrera Profesional de
Educacion de la Universidad
Nacional ~Amazoénica de
Madre de Dios?

e ;,Cudl es el grado de actitud
hacia las matematicas de los

estudiantes de la Carrera

Establecer el nivel de

determinacion  del  vinculo
afectivo en la actitud hacia las
matematicas de los estudiantes
de la Carrera Profesional de
Educacion de la Universidad
Nacional Amazénica de Madre

de Dios.
OBJETIVOS ESPECIFICOS:
e Determinar el

percepcion del
afectivo en los estudiantes de

grado de
vinculo

la Carrera Profesional de
Educacién de la Universidad
Nacional Amazoénica de
Madre de Dios.

o |dentificar la actitud hacia las
matematicas de los

Ha:

Ho:

Las relaciones afectivas son
determinantes en el logro de

la actitud hacia las
matematicas de los
estudiantes de la Carrera

Profesional de Educacion de
la  Universidad Nacional
Amazoénica de Madre de

Dios.

Las relaciones afectivas no
son determinantes en el logro
de la actitud hacia las
matematicas de los
estudiantes de la Carrera
Profesional e Educacion de la
Universidad Nacional
Amazénica de Madre de

Dios.

HIPOTESIS ESPECIFICAS:

RELACIONES AFECTIVAS

Dimensiones

* Relaciones afectivas con

docentes

* Relaciones afectivas entre pares

VARIABLE 2:

ACTITUD HACIA LAS
MATEMATICAS

Dimensiones

« Valor de las matematicas

o Utilidad de las matematicas

e Aplicacién de las matematicas

Corresponde a la investigacion
descriptiva correlacional sobre la
relacion o independencia entre
variables, trabajan conjuntamente con
los valores medidos en dos 0 mas
variables, tratando de apreciar si una
es funcién de otra y otras, o si esta
relacionada o no y en qué grado.

DISENO DE INVESTIGACION

Se determind utilizar el disefio ex-
post-facto retrospectivo, en el que la
seleccion de individuos se efectia
segln sus caracteristicas en la
variable dependiente, para que de
forma retrospectiva, se busquen
variables independientes que
expliquen la dependiente, por lo que
no se manifiesta un control directo
sobre la variable independiente:

X—Y

Donde:
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Profesional de Educacion de
la Universidad Nacional
Amazonica de Madre de
Dios?

¢ Cuan determinantes son las
dimensiones de  vinculo
afectivo en la actitud hacia las
matematicas de los
estudiantes de la Carrera
Profesional de Educacion de
la  Universidad Nacional
Amazénica de Madre de
Dios?

estudiantes de la Carrera
Profesional de Educacion de
la  Universidad Nacional
Amazoénica de Madre de Dios.

Identificar el nivel de
determinacion de las
dimensiones de vinculo
afectivo en la actitud hacia las
matematicas de los
estudiantes de la Carrera
Profesional de Educacion de
la  Universidad Nacional
Amazaonica de Madre de Dios.

Ha:

Ho:

Las dimensiones de la
variable relaciones afectivas
son determinantes en el logro
del actitud hacia las
matematicas de los
estudiantes de la Carrera
Profesional de Educacion de
la  Universidad Nacional
Amazénica de Madre de
Dios.

Las dimensiones de la
variable relaciones afectivas
no son determinantes en el
logro del actitud hacia las
matematicas de los
estudiantes de la Carrera
Profesional de Educacién de
la  Universidad Nacional
Amazénica de Madre de
Dios.

X: Relaciones afectivas
Y: Actitud hacia las matematicas

POBLACION:
590 estudiantes.

MUESTRA:
- Seleccién: Probabilistico
- Tamafio: 233 estudiantes.

TECNICAS E INSTRUMENTOS DE
RECOJO DE DATOS

Técnica: Encuesta
Instrumento: 02 cuestionarios

TECNICAS DE ANALISIS DE
DATOS

Andlisis descriptivo
Coeficiente de determinacién
Prueba de chi cuadrado
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