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RESUMEN

En los 10 afios que se ha aplicado la prueba de evaluacion censal a los estudiantes del segundo
grado educaciéon primaria el nivel de satisfactorio tuvo un incremento del 31.80% en lectura;
mientras que el aprendizaje en el area de matematicas los estudiantes que lograron alcanzar este
nivel aumento en 22.9%. Desde el afio 2015 el porcentaje de aumento en el nivel de satisfactorio
corresponde al 1.2% en lectura; asimismo, el incremento en el area de matematicas fue del 2.8%.
El 77,27% de los docentes de IEBR considera que el disefio curricular nacional ha tenido un
impacto medio en el logro de los aprendizajes, lo cual indica que sirve de guia para planificar el
aprendizaje; sin embargo, es necesario que el gobierno considere su evaluaciéon de forma inductiva
y que sean las regiones quienes eleven propuestas para su fortalecimiento. Por ultimo, el 75,40%
de ingresantes a la UNAMAD cuentan con nivel de medio en cuanto al desarrollo de capacidades,
en comprension de lectura, produccion de textos y resolucion de problemas matematicos. Por
tanto, los resultados obtenidos demuestran que el disefio curricular nacional no ha sido
determinante para el logro de los aprendizajes debido al bajo porcentaje que alcanzaron los
estudiantes en las pruebas ECE, esto mismo se refleja en las capacidades que han desarrollados los

estudiantes ingresantes a la UNAMAD en su formacién escolar.

Palabras claves: logro de capacidades, plan de estudios, lineamientos de evaluacion, lectura,

resolucion de problemas matematicos.



ABSTRACT

In the 10 years that the census evaluation test has been applied to the students of the second grade,
the level of satisfactory had an increase of 31.80% in reading; while the learning in the area of
mathematics students who managed to reach this level increased by 22.9%. Since 2015 the
percentage increase in the level of satisfactory corresponds to 1.2% in reading; also, the increase in
the area of mathematics was 2.8%. 77.27% of IEBR teachers believe that the national curriculum
design has had a medium impact on the achievement of learning, which indicates that it serves as
a guide for planning learning; however, it is necessary that the government consider its evaluation
inductively and that it is the regions that raise proposals for its strengthening. Finally, 75.40% of
UNAMAD entrants have a medium level in terms of capacity development, in reading
comprehension, text production and mathematical problem solving. Therefore, the results
obtained show that the national curricular design has not been decisive for the achievement of the
learning due to the low percentage that the students reached in the ECE tests, this is also reflected

in the abilities developed by the students entering the UNAMAD in its school formation.

Keywords: achievement of skills, curriculum, assessment guidelines, reading, mathematical

problem solving.
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1. INTRODUCCION

La presente investigaciéon tuvo por finalidad estimar el impacto del disefio curricular
nacional 2008 en el logro de las capacidades y ejes transversales de los estudiantes de las
instituciones educativas de la ciudad de Puerto Maldonado, de acuerdo al informe del MINEDU
(2015), sefiala que dentro de los tres niveles de la Evaluacién Censal de Estudiantes (ECE), los
colegios estan en el nivel “en proceso”, segun el ECE 2015. Los tres niveles de esta evaluacion de

<<

matematicas y comprension lectora son “en inicio”, “en proceso” y “satisfactorio”.

De acuerdo a la direccion de gestion pedagogica sefiala que los resultados, la regién ha
ido avanzando un minimo porcentaje. “En comunicaciéon han ido avanzando mas que en
matematicas. En comprension lectora mostraron un avance de 1.8, mientras que en matematicas,
0.5”. Senalé que los factores que explican este bajo avance son la falta del uso de materiales
didacticos que dota el Ministerio de Educacién para la ensefianza, o porque simplemente no hay
estos materiales. A esto se suma la falta de docentes profesionales y de infraestructura para los
estudiantes. Por tanto se tiene que a nivel de comprension lectora se 2015 en inicio el 23.7%
proceso 58.7% y satisfactorio 17.7% y para el 2016 se tiene 13.3% proceso 53.1% y satisfactorio
33.6%,; en cuanto a matematicas para el 2015 se tiene 40.5% proceso 24.2% vy satisfactorio 5.4%,
para el 2016 se tiene 47.7% proceso 35.3% y satisfactorio 17.1%, cabe indicar que estos resultados
tan solo representan a la educacién de primaria, sin embargo hasta la fecha no se cuenta con
informacién especifica del nivel de logro en la educaciéon secundaria, salvo los resultados de la
Prueba PISA, cuya importancia radica en ofrecer informaciéon no solo de cémo se desarrollan esta
competencias en los jévenes de 15 afios, sino que ademas permite conocer algunos indicadores de

cOmo avanza el sistema.

Por ejemplo, muestra que somos uno de los paises con mayor cobertura en la educacion
secundaria y uno de los que mas ha cortado la brecha entre la oferta publica y privada. Esos es muy
importante para las decisiones de politica publica que puede tomar el Estado Peruano y el
Ministerio de Educacion. Asimismo, la importancia de la presente investigacion radica en que busca
brindar informacién en cuanto a las areas de matematicas, comprension lectora, conocimientos de
las ciencias y de las ciencias sociales; ademas de las falencias que existen de acuerdo a los docentes

y directores.



1.1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Uno de los factores que incidieron en el cambio de la politica educativa en el Pert, en el
nuevo siglo, y que afecté la forma de percibir el desenvolvimiento, académico, actitudinal y practico
de los adolescentes escolarizados, asi como de los egresados de las diferentes instituciones
educativas del pais fueron los resultados de las pruebas PISA del anio 2000, realizada por la OCDE,
la cual incluyé en el afio 2000 a los estudiantes peruanos para medir su promedio de
desenvolvimiento en areas como las matematicas, la comprension lectora y el conocimiento de la

cilencia.

Los resultados obtenidos ubicaban a los estudiantes peruanos en los dltimos lugares de
todos ellos lo cual originé que el gobierno de Alejandro Toledo, declare en emergencia la educacion
en el Perd, ocasionando que se disefie un nuevo curriculo del 2004 y 2005 y que, por ende, se
capacite a los docentes de todo el pais, tal como sucedié con la implementaciéon del Programa
Nacional para la Formacion y Capacitacion Permanente PRONAFCAP en los afios 2007, 2009 y
2011, aproximadamente, pese a que anteriormente se habia realizado otro programa de capacitacion

llamado PLANCAP.

Asimismo esta politica continué en los siguientes gobiernos con implementaciéon del
disefio curricular del 2009 en el Gobierno de Alan Garcia Pérez, el cual comprende 1135

capacidades que deberian consolidar los estudiantes en la etapa de escolarizacion.

El cual se ha mantenido vigente y lo estaba en su inicio hasta el 2021, sin embargo, con el
advenimiento de las rutas de aprendizaje utilizadas como medio para la incorporar el nuevo marco

curricular basado en un enfoque por competencias y dejar el constructivismo del disefio del 2009.
1.2. FORMULACION DEL PROBLEMA

1.2.1. Problema General
¢En qué medida el diseno curricular nacional dirigido a mejorar el logro de las
capacidades de los estudiantes de las instituciones educativas de la ciudad de Puerto

Maldonado esta alcanzado sus objetivos?



1.2.1. Problemas Especificos

= ;Cual es el nivel de logro del aprendizaje que tienen los estudiantes del segundo grado
de educacion primaria de las instituciones educativas de la ciudad de Puerto
Maldonado de acuerdo a la prueba ECE?

= :Cual es el nivel de logro del aprendizaje que tienen los estudiantes del segundo grado
de educaciéon secundaria de las instituciones educativas de la ciudad de Puerto
Maldonado de acuerdo a la prueba ECE?

= :Cual es la percepcion diagnostica que tienen los docentes de las instituciones
educativas de la ciudad de Puerto Maldonado en cuanto al disefio curricular nacional?

= :Cual es el nivel de logro de capacidades que tienen los estudiantes ingresantes a la

UNAMAD?
1.3. JUSTIFICACION E IMPORTANCIA

La relevancia de la investigacién se centra en identificar cuan determinante ha sido el
disefio curricular nacional del afio 2008 en el logro de capacidades de los estudiantes de IEBR, por
tanto fue necesario evaluar a tres poblaciones diferentes: estudiantes del 2do grado de educacion
secundaria; necesario para identificar en qué situacion se encuentran y como estan afrontado la
educacion basica regular; en segundo lugar, los docentes de IEBR, fue necesario encuestarlos para
evaluar su punto de vista sobre las fortalezas y debilidades que presenta el curriculo en su practica
educativa; por dltimo, a los estudiantes ingresantes a la UNAMAD, debido a que han completado

la educacion basica regular.

La importancia de haber considerado como parte de la muestra a los ingresantes a la
UNAMAD se fundamenta en el hecho de que se ha podido obtener informacion relevante acerca
de la situacién en la que se encuentran los estudiantes que han culminado sus estudios secundarios
y como hacen uso de las capacidades basicas que desarrollaron y fortalecieron durante su etapa
escolar en la practica universitaria, especificamente para la consolidacién de competencias
profesionales; cabe sefialar que una persona que no pueda leer adecuadamente, analizar y redactar
documentos; asi como, realizar operaciones matematicas fundamentales estara limitada para ejercer

como educador, contador, administrador u otra opcién que haya elegido.

Por tanto, es un punto vital en toda persona que aspire a ser profesional contar con

destrezas que haya aprendido anticipadamente, cabe indicar que el plan de estudios del curriculo



no estuvo consolidado para abordar las necesidades de la sociedad actual habra puesto limite a las

expectativas de los futuros ciudadanos.

Para este estudio fue indispensable encuestar a los docentes, debido a que ellos han
recibido capacitacion y orientacion por parte del MINEDU para la implementacion del disefio
curricular nacional en la regién por ello fueron los agentes necesarios para conocer qué tan
trascendental ha sido para el logro de los aprendizajes, que tan diversificado en cuanto a las
necesidades de cada departamento esta, qué oportunidades brinda, cuales son su desventajas, entre

otros.

Asimismo, los resultados obtenidos son relevantes debido a que permiten orientar la
formulacién de medidas correctivas encaminadas a recomendar cambios focalizados en el contexto
de la regién de Madre de Dios las cuales pueden convertirse en indicadores para que el MINEDU
considere las desventajas que tuvo el anterior disefio curricular del afio 2008 y pueda realizar

acciones correctivas.
1.4. OBJETIVOS E HIPOTESIS

1.4.1. OBJETIVO GENERAL
Estimar si el disefio curricular nacional ha mejorado el logro de las capacidades de los
estudiantes de las instituciones educativas de la ciudad de Puerto Maldonado esta alcanzado

sus objetivos.

1.4.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

® Identificar el nivel de logro del aprendizaje que tienen los estudiantes del segundo
grado de educacion primaria de las instituciones educativas de la ciudad de Puerto
Maldonado de acuerdo a la prueba ECE.

® Identificar el nivel de logro del aprendizaje que tienen los estudiantes del segundo
grado de educacion secundaria de las instituciones educativas de la ciudad de Puerto
Maldonado de acuerdo a la prueba ECE.

® Identificar la percepcion diagnostica del disefio curricular nacional que tienen los
docentes de las instituciones educativas de la ciudad de Puerto Maldonado.

® Identificar el nivel de logro de capacidades que tienen los estudiantes ingresantes a la

UNAMAD.



1.5. HIPOTESIS DE LA INVESTIGACION

Aunque la implementacién del disefio curricular data del afio 2004, su aplicacién no
ha permitido alcanzar el logro del aprendizaje en el nivel de satisfactorio de los

estudiantes de las instituciones educativas de la ciudad de Puerto Maldonado al 2018.



2. REVISION BIBLIOGRAFICA

2.1. ANTECEDENTES

En cuanto a los aportes investigativos al estudio del curriculo, Gonzales (2018), Peru, en
su investigacion denominada Modelo de innovacién curricular para la planificacién sistémica en
educacion de primaria, tuvo como objetivos especificos: Revisar el Disefio Curricular Nacional de
Educacion Basica Regular 2009- 2015, del nivel Primario. Asi como teorizar respecto de las
variables en estudio: Teorfa Curricular. Teorfa de sistemas. Concluyendo que la Direccion de la
Institucion Educativa “Pocas veces” programa reuniones de equipo docentes en forma colegiada
para elaborar la Planificacion Curricular (70,59%); sin embargo las programaciones curriculares que
elaboran “Sin considerar las caracteristicas de los estudiantes (82,35%); s6lo un 17,65% respondiod
que “Si”. Los docentes, no tienen tan clara la decisién de trabajar en forma colegiada con respecto
al curriculo y por ello toman sus propias iniciativas de entenderlo, centrandose en su experiencia

pedagdgica, al final apelan a lo que le dice la razén de la practica.

Sino se hace una adecuada gestion educativa de acuerdo a la capacidad que tenga el director
para conducir las reuniones, organizar a los docentes, establecer horarios para reunirse con padres
de familia y estudiantes, puede llevar a que la comunidad educativa tenga inconvenientes como por
ejemplo para planificar los contenidos, lo cual podria ocasionar que las actividades que se realizan
en las diferentes areas no estén articuladas afectando no solo al desarrollo de afios escolar sino
también a la inclusion; convivir entre ellos, afectando las relaciones interpersonales asi como la

inclusion.

Ferreyra (2018), Argentina, realiz6 un estudio acerca de la escuela secundaria: curriculo,
saberes y practicas en contexto, por lo que concluye que los procesos de transformacién de orden
curricular requieren ser pensados con una proyeccion a largo plazo que permita poner en discusion
y reflexién componentes relacionados con lo histérico, lo social, lo cultural, lo econémico y lo
educativo. Ademas La propuesta curricular involucra al colectivo social en su conjunto, ya que sus
efectos inciden en todos los sujetos sociales que atraviesan las escuelas y la vida social. Para ello, es
clave una formacién profesional de los responsables —directivos y docentes- para una actualizacion

y profundizacion estructural de la educacion.

Ademas Avila y Paredes (2015), Venezuela, Realiz6 un estudio acerca de la evaluacion del
aprendizaje en el marco del curriculo por competencias. Tuvo como objetivo analizar los elementos

basicos de la evaluacién en un curriculo por competencias, para asi garantizar una practica
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coherente y congruente con ese enfoque curricular. Concluyendo que la evaluacion en un curriculo
por competencias se caracteriza por ser un ¢je integrador, dinamizador y valorador integral de los
procesos de aprendizaje y de ensefianza. Asimismo, Asumir la evaluaciéon de competencias como
politica educativa posibilita el establecimiento de metas claras; planes pertinentes de formacion;
evaluacion integral y valorativa del aprendizaje, y parametros para facilitar el reconocimiento,

validacion y homologacion de los aprendizajes.

La unica forma de que la reestructuracion curricular permita el logro de los aprendizajes,
asi como la consolidaciéon de capacidades, es mediante la evaluacién curricular cuyos resultados
sirven de indicadores para conocer las deficiencias y los logros que se han alcanzado. Los resultados
permiten enfocar panorama necesario para realizar correcciones. Por tanto, el Ministerio de
Educacién debe, a través de las direcciones regionales de educacion, recabar informacién de cada
centro educativo, siendo los directores junto con docentes los encargados de informar si es que el
plan de estudios del curriculo, sus contenidos, entre otros, aborda la demanda social, si es factible
para realizar adecuaciones, para que en su contextualizacién se permita diversificar y atender la
inclusion, cabe destacar que al ser un curriculo rigido no permitirfa que los estudiantes se

fortalezcan a para adaptarse al constante cambio de la sociedad.

Revista Latinoamericana de Estudios Educativos (2017), México, se realiz6 una
investigacion en cuanto a la autonomia curricular en educacion basica, cuyo objetivo identificar su
relevancia como nuevo modelo educativo que corresponde a uno de los tres componentes que
articulan los nuevos planes y programas de estudio para lograr el desarrollo de los aprendizajes
clave propuestos para la educacién basica. Por lo que se concluye que en la politica es que en las
escuelas elijan propuestas curriculares que respondan a intereses, necesidades y contextos
especificos de sus estudiantes, tras el debido analisis y discusion en grupos colegiados (CTE) y con

participacién de ellos y sus familias.

Existe la necesidad de a que a los docentes no solo se les debe capacitar para que hagan uso
de curriculo, mecanizandoles de alguna forma, sino que enriquezcan su estructura a partir de las
experiencias didacticas que viven cada dia, que se les permita ensayar para articular; sin embargo,
para enriquecer el curriculo también se debe considerar las propuestas y necesidades que tienen las
asociaciones sindicales, las agremiaciones, las juntas de padres, juntas vecinales, entre otros; por
tanto debe existir la necesidad de escuchar los pedidos extramuros, debido a que son los ejes del
cambio y el meollo de la problematica real de la sociedad, tanto en el contexto rural como en

desfavorecidos (marginacién social).
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De la Cruz (2016), México, realiza su enfoque investigativo acerca de la Justicia curricular:
significados e implicaciones, cuyo objetivo se analiza el concepto de justicia curricular y sus diversas
implicaciones para el campo de la educacion, en general, y para los centros educativos y la practica
pedagdgica, en particular. Concluyendo que la justicia curricular evoca no soélo al derecho a
aprender, sino a que dichos aprendizajes sean valiosos para la gestion de la autonomia y la
participacion activa en las esferas publicas y privadas de la sociedad contemporanea. Ademas, el
concepto de justicia curricular orientado a la promocién de aprendizajes significativos y valiosos es

una via potente para reestructurar los centros educativos y la vida al interior de las aulas.

Con la justicia curricular como propuesta se pretende reafirmar los fines de la educacion,
los cuales deben ser el pilar de todo curriculo, debido a que la implementacion del curriculo no
solo tiene la finalidad de lograr los aprendizajes, destrezas y capacidades sino lograr que los
estudiantes que culminan la educacion basica cuenten con las estrategias necesarias para insertarse
en la sociedad, que todo lo que consolid6 en la escuela le sirva para que alcance su autonomia
personal y sea capaz de decidir que ruta o camino desea seguir para ser independiente y aportar al
desarrollo de la sociedad. Quiere decir que no se convierta en una persona dependiente de otras
para satisfacer necesidades basicas, de lo contrario pueda mejorar su calidad de vida y de los demas,
que tenga la capacidad de decidir lo que mas le conviene, que tome decisiones y que asuma las

consecuencias.

Paraskewa (2016), Espafa, su investigacion denominada Desterritorializar: Hacia a una
Teoria Curricular Itinerante, cuyo objetivo estuvo centrado en analizar criticamente la razon
eurocéntrica y su utilizacion en la teorfa del curriculum. Entendida como una razén dominante,
colonialista, fija y homogeneizadora. Por lo que concluye que a medida en que el campo del
curriculo es absorbido por la globalizacion, su estado mas alla de la plataforma eurocéntrica
occidental no puede operar como un puesto de gasolina del norte global. No existe globalizacion

del curriculo con sumisién. Lo que tendriamos serfa una (re) (neo) —colonizacién curricular.

Desde este punto de vista es necesario considerar la contextualizacién y enfoque que debe
corresponder al espiritu del curriculo debido a que son varios los problemas que afectan a la
sociedad como el acceso a la tecnologia, las dificultades sociales, la sostenibilidad, la calidad de vida,
las necesidades educativas, entre otros, que en muchos casos puede ser similares a otras realidades,
considerando que el hecho de que sea similar no corresponde a ser igual especificamente, porque
esta marcado por la diferencia cultural especificamente, la cual es determinante. Por tanto, es

menester identificar qué cambios a nivel global se estan produciendo, los cuales pueden permitir
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que nuestra sociedad mejore y adaptarlos sin que nuestro contexto social se vea perjudicado,

especificamente en sectores marginales y evitar que nuestra sociedad tenga que adaptarse a ellos.

Del Basto y Ovalle (2015), Colombia, en su investigacion orientada hacia una mirada
critica a la relaciéon curriculo-sociedad, en cuyo objetivo se explora los vinculos entre educacion y
sociedad, argumentando que el eje de dichos vinculos se sitia en el curriculo. Por lo que concluyen
que debe considerarse al curriculo como una oportunidad de formacion de sujetos éticos y politicos
orientados a la construccion de proyectos sociales y culturales menos comprometidos con la
reproduccion de los valores convencionales sobre los cuales han descansado histéricamente
nuestra concepcion y nuestra practica de la democracia y mas orientados a la renovacion de los
valores y las iniciativas que impulsan transformaciones estructurales en la sociedad desde la

formacion, la investigacion y la intervenciéon de la realidad social.

Es necesario indicar que la tinica manera de innovar en educacion se da exclusivamente a
través de la investigacion, por tanto, es necesario que el docente no solamente se enfoque en la
didactica para buscar mejorar y enriquecer el aprendizaje de los estudiantes sino inclinarse a la
educacion socio comunitaria para identificar otros factores que puedan afectar a los estudiantes.
Por otra parte, con la inclusion se benefician todos los estudiantes, tanto para aquellos que tienen
dificultades y limitaciones como para los que no son afectados por ninguna; sin embargo, es
necesario, tanto en la escuela como en la sociedad, a través de los padres de familia y otro agentes
se fomente el fortaleciendo de valores como la empatia, asertividad, proactividad, entre otros, que

permitan formar estudiantes preparados para tolerar la diversidad que esta marcada en la sociedad.

Rangel (2015), México, en su investigacion acerca en la que busca realizar un analisis a
través de una mirada internacional de la construccion curricular. Por un curriculo vivo, democritico
y deliberativo, en la cual se propone una reflexiéon de los principios sobresalientes (de caracter
teorico y sociopolitico) para formular una propuesta curricular. Sefialamos la tension existente entre
las posiciones del curriculum formal o establecido frente al oculto o vivido. Por lo que se concluye
que: es necesario salir de esta polarizacién innecesaria a partir de una propuesta democratica de
politica curricular. Proponemos una aproximacion que denominamos curriculo vivo, esta
propuesta consta por una parte de un anclaje con las practicas sociales y por otra parte, la
articulacién de las etapas componentes del curriculo. Se trata de un proceso democratico de
renovacion curricular, pues debe ser participativo en su implementacién para lograr dicho anclaje.
Asimismo, se debe conducir una evaluaciéon movilizadora de los actores y generadora de un

conocimiento para renovar tanto el curriculum como las instituciones educativas.
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Para lograr la mejora en el proceso de actualizaciéon y cambio del curriculo este esta
predispuesto a la participacion de todos los agentes sean considerados de acuerdo a sus necesidades
y requerimientos, siendo necesario considerar los requerimientos de la sociedad, de la familia, de

los docentes, estudiantes, asi como otros miembros de la comunidad educativa.

A esto se suman, como se dijo anteriormente, otros agentes sociales, los cuales al igual que
los primeros son determinantes para el cambio, debido a que representan la vision y las necesidades

externas de la sociedad.

Vilchis (2015), México, centro su investigacion en la formacién docente, una mirada desde
el curriculo, cuyo objetivo fue realizar el analisis documental de las reformas educativas, por lo que
llegb a la conclusion de que los planes académicos disefiados para la formacion docente, estan
organizados para responder a las necesidades actuales, requieren profundizar en algunos de sus
elementos, teniendo en cuenta las evaluaciones y revisiones que se han realizado, y con ello mejorar

las transformaciones y cuidados necesarios.
2.2. BASES TEORICAS

El curriculo, en el primer caso se refiere a qué, como, por qué, quiénes; cuando y donde,
es decir, se refiere a la propuesta integral del proceso de formacién como una hipétesis. Pero
también, el concepto de curriculo abarca los cuatro grandes momentos del proceso: la formulacion
(planeacién y organizacion), la ejecucion, lo logrado y por supuesto, el curriculo oculto como eje
transversal. En el segundo caso, lo reducen simplemente a un esquema de organizacion del qué,

(Malagoén, 2005).

Todo proceso educativo tiene como meta fundamental el logro de la formacién integral
de las personas que conforman la sociedad, la cual a su vez va redefiniendo a la educacién en
concordancia con su momento histérico, politico y social. En la actualidad un énfasis de la
educacion tiene que ver con la constitucion de nuevas ciudadanias, un tema emergente, mas aun
en nuestro contexto colombiano, cuya diversidad ha evidenciado identidades que trascienden a las

clasicas identidades asignadas a las regiones y a las etnias, (Quiroz y Mesa, 2011).

El curriculo es el conjunto de procesos de formacién en el campo cognitivo (funciones
cognitivas y operaciones mentales) con base en el sistema sociocultural y politico que contextualiza
el medio del educando y el mediador, previamente diseflados, flexibles y coherentes con el
direccionamiento estratégico de la escuela y las necesidades de los sujetos participes en la practica

pedagdgica con el fin de disminuir la deprivacion cultural, (Avendafo y Parada, 2013).
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En cuanto a las reformas educativa en el Perd, Lamas et al. (2012), indican que la reforma
curricular se viene propiciando en nuestro pafs desde hace 69 afos, la cual es incierta, debido a los
constantes cambios que ha sufrido, producto de aspectos politicos que han modificado el panorama

gobernante de nuestro pafs, asi como de criterios técnicos por los que ha sido afectada la educacion.

Puedan ser estos, productos de los estereotipos o modas cambiantes, debido a las
caracteristicas y condiciones que afectaban a la sociedad o los fuertes sucesos que modificaban la

estructura mundial.

Tal como sucede actualmente, la educacion esta condicionada por los efectos de la sociedad
cambiante, quiere decir que formara ciudadanos de acuerdo a las exigencias que soliciten las
organizaciones, instituciones u otros. Por tanto deben estar condicionados a desenvolverse en las

condiciones actuales y adaptarse ante los cambios venideros.

Un claro ejemplo de todo ello es el cambio en cuanto al uso del sistema operativo office
2013, si bien es cierto anteriormente se trabajaba en funcion de barras de menus, el nuevo office, esta
vez condicionaba a los trabajadores a utilizar cintas de opcion, lo cual afectaba tremendamente el
desempenio y la productividad laboral, por ende las organizaciones tuvieron que promover

capacitaciones para que se produzca la adaptacion a esta nueva version.

La educacién ha sufrido transformaciones producto de cambios sociales, cientificos,
tecnoldgicos y demandas del entorno. Esto se relaciona con saberes, informaciones, imagenes,
cultura, valores, ideologias y representaciones. Igualmente, los empleadores exigen profesionales
con altas competencias. Existen concepciones dominantes en el quehacer curricular resumidas en:
académica, de eficiencia social o tecnolégica, de realizacion personal, de reconstruccion social, las
perspectivas practicas y holistica. A finales del siglo XX surge una crisis educativa, con énfasis en
la identidad, rechazo al cambio y poca pertinencia social. Surgen posturas como la constructivista
y mandatos de organismos internacionales acerca de la equidad, la descentralizaciéon curricular,
formacion de sujetos democraticos, diferenciar entre componentes esenciales y profesionales de
formacion y mejoramiento en la gestion curricular. Ante ello, el paifs ha respondido con propuestas
institucionales y gubernamentales. En este articulo se ofrece una revision reflexiva de las

perspectivas del curriculo a nivel nacional e internacional y sus consecuencias, (Riera, 2000).

Por tanto, Flores y Tobo6n (2001), recalcan claramente de que la funcién de la pedagogia es
lograr que los estudiantes puedan fortalecer y adquirir capacidades y competencias en su formacion

que les permitan desenvolverse en la sociedad.
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Esto, toma mayor relevancia, especialmente en un pafs tan competido como el Pert en el
que los puestos labores exigen un alto nivel de exigencia para ser ocupados. Por tanto, el modelo

educativo vigente debiera permitir el transito de la formacién al desempefio laboral.

Sin embargo, Mejia (2016), en cuanto a la reforma curricular en el Pert, se posiciona en una
linea de tiempo que tiene su punto mas alto en los afios 90, por lo que nos indica que a partir de esta
fecha el contexto nacional, asi como el internacional estuvieron marcados por el auge de la
globalizacion neoliberal, en el que identifica sobre todo la crisis educacional por los bajos niveles de

calidad y de organizacion del sistema educativo.

Cabe sefalar que el Pert en ese momento estaba siendo azotado por la accién de dos grupos
terroristas que desestabilizaban la estructura de la nacién ocasionando seties efectos a la economia y a

las actividades productivas.

Ademas, como indica Gallo (2016), este cambio de la estructura del disefio curricular
nacional se dio por el auge de la influencia del aprendizaje basado en el enfoque por competencias,

por lo que el Pert en conjunto con otros paises inici6 su integracion a sus modelos educativos.

Con este aporte se aprecia claramente que las necesidades de la sociedad de ese entonces no
podtian ser cubiertas por el modelo educativo utilizado a la fecha, por lo que estaba desgastado, debido
a que no preparaba a los estudiantes para que se desenvuelvan de acuerdo a los requisitos de la nueva

estructura social, entonces la forma de ensefiaba en el colegio debiera sufrir un cambio.

Por ejemplo se dejé de hablar dentro de la terminologfa educativa acerca de los logros de

objetivos y se cambi6 con logro del aprendizaje que se aleja mas de la concepcion tradicional.

Por otra parte en cuanto a lo que representa el curriculo en educacion se indica que en este
concreta todo el conjunto de oportunidades de desarrollo personal y de adquisiciéon de nuevos
aprendizajes que la escuela ofrece a los sujetos en edad escolar. En él se especifica el compromiso
del Estado, en el cual se utilizan una serie de recursos para lograrlo como son: profesorado,

instituciones, organizacion de la escolaridad, recursos materiales, entre otros, (Zabalza, 2000).

Ademas, es un instrumento que contiene los conocimientos teéricos que deben saberse,
las habilidades y destrezas que deben evidenciarse, las aptitudes que deben demostrarse, los valores
que deben manifestarse, los insumos que se utilizan y toda la informacion necesaria para que en la
fase de implementacién del mismo se logren desarrollar en los participantes, porque son de
importancia en el desempefio efectivo de sus competencias, (Programa Regional de Formacion

Ocupacional e Insercién Laboral, 2009).
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Sin embargo, el curriculo es mas que un simple plan de estudios o un programa de
estudios, incluye una serie de elementos que contribuyen a fundamentar su estructura como lo son
los contenidos de aprendizaje, las actividades, la metodologfa, los criterios de acreditacion de un
curso, las experiencias de aprendizaje y todas aquellas circunstancias que resultan de esta interaccion

entre el profesor, el estudiante y los contenidos, (Guzman, 2012).

Asimismo, esta claramente influido por las diversas corrientes filosoficas, psicologicas y
pedagdgicas; por los adelantos tecnoldgicos, por la constante transformacion y evolucion de las
sociedades, y por su movilidad cultural. De manera consecuente podemos hablar de un curriculo
basado en enfoques criticos, institucionales y constructivistas, aunque también en el curriculo

basado en competencias, (Meza, 2012).

Por ultimo, estas concepciones filosoficas, psicolégicas, pedagdgicas, orientan la
organizacion del proceso educativo a través de cada uno de sus componentes, cuyo conocimiento
y manejo permite al docente establecer criterios claros de planificacion, ejecucion y evaluacion de
dicho proceso, lo que requiere de un registro que facilite la retroalimentacion e identificacion de
fortalezas, dificultades y necesidades que satisfacer, experiencias sobre las que reflexionar,

compartir y mejorar permanentemente, (Bustamante, 2015).

Un curriculo que no esté contextualizado pierde su trascendencia e impacto en los
educandos; entonces, sucede que otros factores que estan inmersos en la cotidianidad de los seres
humanos, prevalecen y actian de manera influyente en la formacién de ellos mismos; por lo tanto, el
curriculo formal pierde protagonismo y adquiere importancia el curriculo oculto; por eso la
importancia de que la construccion del curriculo sea participativa, con la intencioén y aportes de los

representantes de los distintos estamentos de la comunidad educativa, (Gallego y Gallego, 2009).

Argumento que el nivel secundario de ensefianza, en el cual las relaciones con el mundo
del trabajo son mas acentuadas, es mas permeable a lo que se entiende como necesidad de insercion
en el mundo globalizado. Discutir el curriculo para la ensefianza secundaria implicase una discusion
cognitiva. Tal vez este silenciamiento sea especialmente acentuado en virtud de la equivalencia
establecida entre los saberes a ser formados en la perspectiva constructivista y los saberes que se
consideran necesarios para la formaciéon del ciudadano omnicompetente. A fin de cuentas, los
términos que se tornaron equivalentes ya traen en su historia un distanciamiento de las discusiones

culturales, (Casimiro, 2008).

Si la escuela tradicional estaba circunscrita a un espacio, una normatividad y unos

contenidos en tiempos predeterminados, hoy el concepto de escuela involucra la vida misma, la
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cotidianidad, el quehacer diario y, de la misma manera, el curriculo también es posible
conceptualizarlo mas alla de esa predeterminacion. La relacién escuela-sociedad encuentra en el
curriculo el puente de esa mediacion, claro que no solamente en él, pero si muy fundamental. Mas
que de escuela, universidad, colegio, hoy se habla de entornos de aprendizaje, de espacios de
interaccion con los saberes y esas nuevas caracteristicas del discurso sobre la educaciéon conllevan

nuevas formas de leer la escuela y el curriculo, (Malagén, 2008).

Es necesario un sistema escolar dirigido hacia el desarrollo de procesos que contribuyan
a la construcciéon de conocimientos sistematizados, abarcadores, significativos y con sentido, que
respondan a las caracteristicas de la sociedad del conocimiento, agitada por la crisis y por multiples
factores que, no queda de mas mencionar, desconoce las instituciones educativas. Los
inconvenientes y las dificultades que se suscitan en las escuelas se deben, en gran medida, a la
formulacién de curriculos que no son pertinentes para los sujetos de aprendizaje y el medio
sociocultural del cual hacen parte. En efecto, son escasos los curriculos disefiados para mejorar los
niveles de conocimiento, el manejo de la informacion, la potenciacion de operaciones mentales y
el desarrollo de las funciones cognitivas desde la 6ptica cultural de los sujetos de aprendizaje,

(Avendaio y Parada, 2013).

Asi, al conjunto formado por los distintos puntos de vista de la realidad, las relaciones
entre los elementos del curriculo, la organizaciéon que se realice del curriculo con base en ellos y los
distintos fundamentos teoricos, se conoce como enfoque curricular. La importancia de los
enfoques curriculares radica en que cada uno de ellos va a orientar el curriculo en todas sus partes.
Todo el tramado social que se desarrolla en el proceso educativo debe tener alguna estructura, la

cual se determina por la forma en que se visualizan sus componentes, (Jiménez, 2008).

Por otra parte, cada programa académico en su disefio curricular tiene en cuenta aspectos
como el marco normativo, el contexto internacional, nacional y local; algunos programas tienen nexos
con las diferentes asociaciones de los programas académicos, lo cual contribuye a enriquecer el
curriculo. De otra parte, la participacién docente en el disefio curricular es permanente, mientras que
la participacion de egresados y empleadores es fluctuante. Por tanto, la formacion disciplinar es
fundamental para el desempefio del docente universitario, sin embargo, para hacer mas integral su
labor se hace necesario que comprenda y se involucre més activa y conscientemente en la fase del
disefio curricular. En los procesos formativos de los docentes se debe fortalecer lo relacionado con el

disefio curricular de los programas académicos, en procura de mejorar, con su participacion critica, la
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pertinencia y la calidad del curriculo; también es indispensable cualificar los procesos y mecanismos

de participacion de los demas actores implicados, (Tovar y Sarmiento, 2011).

Queda un concepto mas para plantear, que puede resultar muy valioso en los procesos de
evaluacién curricular que es el de metaevaluacion. A través de ella pueden unirse, articularse las
perspectivas de la autoevaluacion y de heteroevaluacion o evaluacién con la participacion de agente
externo y fundamentalmente, realizar un proceso reflexivo acerca de la evaluacion disefiada y
desarrollada, y de los efectos que haya podido producir en las practicas curriculares e institucionales.
Se abre de este modo a través de nuevos interrogantes, la espiral reflexiva que puede conducir a

cambios e innovaciones, (Brovelli, 2001).
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3. MATERIAL Y METODOS

5.1. Tipo de Investigaciéon

Corresponde al tipo de investigacion evaluativa, la cual es utilizada para estimar la efectividad
de un programa, los cuales han sido aplicados anteriormente con la intencién de resolver o de
modificar una situacién determinada, cabe indicar que esta investigacion es tipo cualitativa debido a

que recoge informacion para el analisis del discurso y de documentos (Hurtado, 2010).

Cabe indicar que la presente investigacion para obtener resultados necesarios para
comparacion se hizo uso del analisis de documentos para responder a los 2 primeros objetivos

especificos; para resolver los siguientes objetivos se hizo uso de la encuesta y de una prueba objetiva.

5.2. Lugar de Estudio

La investigacion se realizé en base a tres aspectos como se indico lineas arriba: en primer
lugar, a partir de una encuesta aplicada a los docentes de las instituciones educativas de la Ciudad de
Puerto Maldonado, en segundo lugar a través de una prueba objetiva aplicada a los estudiantes
ingresantes ala UNAMAD; por ultimo, partir del analisis documental de los resultados de la evaluacion
censal aplicada por el MINEDU a los estudiantes del segundo grado de educacién primaria y

secundatia.

a. Poblacién, comprendida por el nimero de 366 ingresantes a la UNAMAD de acuerdo a la
informacién vertida por la oficina general de asuntos académicos; 843 profesores de educacion
secundaria de las instituciones educativas de la ciudad de Puerto Maldonado, obtenido de la Oficina
de Recursos Humanos de la Direccién Regional de Educacion y los resultados en base a los estudiantes
de la UGEL Tambopata cuya fuente corresponde al Ministerio de Educacion, en tercer lugar, a partir
de los resultados obtenidos por las pruebas de evaluacion censal aplicadas por el MINEDU en la
UGEL Tambopata.

b. Muestra, para hallar la muestra en cuanto a los estudiantes ingresantes a la UNAMAD vy los
docentes de las Instituciones Educativas de la Ciudad de Puerto Maldonado se considerd utilizar la

férmula para poder realizar la deduccion de las poblaciones finitas de acuerdo a la siguiente propuesta:
Férmula:

NZipq
e2(N—1)+ Z:pgq

n=
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Donde:

N Total de la poblacién estudiada

Z : Puntuacion igual a 1.96, determina el limite de confianza el cual corresponde al 95%.
P : Indica proporcion determinada 50% = 0.50.

q : Limite de la proporcioén resultante 1 — p, 50% = 0.50.

e : Limite de error de 5% = 0.05.

n : Muestra

Asimismo, se consider6 utilizar la proporcion y la resultante de 50%, tomando en cuenta
la recomendaciéon de Bustamante (2009), quien indica que una muestra es representativa si se
aproxima mas a la poblacion, quiere decir que mientras mas se aleje esta de la poblacion dejaria de
ser generalizada o apropiada; por ser considerada como apresurada, lo cual significa que esta sea

suficiente para evitar errores en las conclusiones de la investigacion.

Obteniéndose los siguientes resultados:

CATEGORIA POBLACION MUESTRA
RESULTADOS PRUEBA Estudiantes de la UGEL Estudiantes de la UGEL
ECE PRIMARIA Tambopata Tambopata
RESULTADOS PRUEBA Estudiantes de la UGEL Estudiantes de la UGEL
ECE SECUNDARIA Tambopata Tambopata
INGRESANTES UNAMAD 366 187
DOCENTES IEBR 843 264

5.3. Metodologia y procedimientos

Acerca del método que se utilizé fue seleccionado en base a los elementos estructurales
de la esta investigacion es tipo evaluativa, dentro de la metodologfa cualitativa debido a que recoge

informacion para el analisis del discurso y de documentos (Hurtado, 2010).

Cabe indicar que la presente investigacion para obtener resultados necesarios para
comparacion se hizo uso del analisis de documentos para responder a los 2 primeros objetivos

especificos; para resolver los siguientes objetivos se hizo uso de la encuesta y de una prueba objetiva.
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5.4.1 Operacionalizacion de la variable impacto del disefio curricular nacional de estudiantes de 2do de secundaria de IEBR

VARIABLES DE

ESTUDIO DIMENSIONES INDICADORES ESCALA E INDICES
DIMENSION 1:
LOGRO DE ® ] ee diversos tipos de textos ,
CAPACIDADES EN escritos en lengua materna. ESCALA DESCRIPCION
EL AREA DE : :
COMUNICACION El estudlapte no logr'o los
Previo al inicio | aprendizajes necesarios para
" RCSL.l(?lVC problemas de estar en el nivel en inicio.
cantidad. El estudiante logro
) - Resuel\'re problemas de. En inici aprendizajes muy elementales
VARIABLE: DIMENSION 2: regulgrldad, equivalencia y 0 respecto de lo que se espera
DISENO LOGRO DE cambio. para el VI ciclo.
CAPACIDADES EN = Resuelve problemas de El estudiante looré
CURRICULAR . g
NACIONAL EL AREA DE forrng, movimiento y patcialmente los aprendizajes
MATEMATICAS localizacion. esperados para el VI ciclo. Se
En proceso

= Resuelve problemas de
gestioén de datos e
incertidumbre.

encuentra en camino de
lograrlos, pero todavia tiene
dificultades.

DIMENSION 3:
LOGRO DE
CAPACIDADES EN
EL AREA DE
CIENCIAS
SOCIALES

= Construye interpretaciones
historicas.

= Gestiona responsablemente
el espacio y el ambiente.

= Gestiona responsablemente
los recursos econdémicos

Satisfactorio

El estudiante logro los
aprendizajes esperados para el
VI ciclo y esta preparado para
afrontar los retos de
aprendizaje del ciclo siguiente.
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DIMENSION 4:
LOGRO DE
CAPACIDADES EN
EL AREA DE
CIENCIA Y
TECNOLOGIA

®* Indaga mediante métodos
cientificos para construir sus
conocimientos.

= Explica el mundo fisico
basiandose en conocimientos
sobre los seres vivos, materia
y energfa, biodiversidad,
Tierra y universo.

= Disefia y construye
soluciones tecnoldgicas para
resolver problemas de su
entorno.
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5.4.2 Operacionalizacion de la variable impacto del disefio curricular nacional de estudiantes ingresantes a la UNAMAD

3
%)
H =
Z |z |88
H e
L DIMENSIONES INDICADORES . > 3 O
ESTUDIO a3 = Q
A & O m
o = 12
4 omn Q=
Z
® Subrayado.
®* Sumillado y parafraseado.
. ® Orden de informacion.
DIMENSION 1: - lacién d Lusi 16
LECTURA ormu ac%c,)n e conclusiones.
= Formulacion de
recomendaciones.
= Seleccion del tema.
® [dentificacion de las ideas. <
= Discriminacién de la B
VARIABLE: DIMENSION 2: informacion. g =
DISENO PRODUCCION ® Redaccion del contenido. 16 s _g
CURRICULAR ESCRITA ®» Referencias bibliograficas ° S
NACIONAL = Conclusiones —‘8
= Resumen mm
® Introduccion
= Orden de informacion.
DIMENSION 3: ) E?‘Stzo de:ic‘;woges y
RESOLUCION DE e practicos de i
PROBLEMAS Dooblomas .
MATEMATICOS >roblemas con ecuaciones
lineales.
® Analisis combinatorio.
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5.4.3 Operacionalizacion de la variable impacto del disefio curricular nacional docentes de la Ciudad de Puerto Maldonado

8
75
= o)
Z |z |48
H |
VR LI 8 101 DIMENSIONES INDICADORES = | 3 3 O
ESTUDIO &3 = a
A & O m
o o 2
> P =
2
DIMENSION 1: . ecsifladcltaeriztslcﬁsciifjlr la EBR &
LOGROS . o6 |2
EDUCATIVOS DE . Il;]ggr;)s educativos por S|
VARIABLE: LOS ESTUDIANTES fveles. & | =
DISENO - =
B o
CURRICULAR ®* Horas de libre disponibilidad. § 5
NACIONAL ®» Diversificacion curricular. RS
DIMENSION 2: = Tutotfa y Orientacién ” 2
PLAN DE ESTUDIOS Educacional. 3
® Fjes Curriculares Nacionales.
= T'emas transversales.
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DIMENSION 3:
LINEAMIENTOS DE
EVALUACION DE
LOS APRENDIZAJES

® Hscala de Calificacién de los
Aprendizajes en la Educacion
Basica Regular.

® Criterios de Promocién y
Repitencia.

* Programa de Recuperacion
Pedagogica o Evaluacion de
Recuperacion.

06
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5.5. Técnicas de recoleccion de datos

a. Técnica

Representa el conjunto de recursos y actividades que transforman elementos de entrada en
elementos de salida con la finalidad de recopilar, organizar y analizar informacion, por lo que para
este tipo de investigacién se hard uso de la técnica denominada: Encuesta, (Leén y Montero,

2003).

b. Instrumento

De acuerdo con Del Cid (2011), consiste en una serie de preguntas y otras indicaciones con el

proposito de obtener informacioén de los consultados.

Para la presente investigaciéon se hizo uso de dos cuestionarios: el primero se denomina
Cuestionario para identificar el impacto del disefio curricular nacional de acuerdo a los docentes de
las instituciones educativas de la ciudad de Puerto Maldonado, compuesto por 22 items con una
escala tipo Likert de 3 elementos (Siempre, frecuentemente, a veces, casi nunca y nunca), cada uno

de ellos con su respectivo indice (0,1,2,3).

En cuanto al segundo denominado Cuestionario para identificar el impacto del disefio curricular
nacional de acuerdo de acuerdo a los estudiantes ingresantes a la UNAMAD compuesto por 48
preguntas, con una escala estimativa de 3 elementos (Siempre, frecuentemente, a veces, casi nunca

y nunca), cada uno de ellos con su respectivo indice (0,1,2,3).
c) Confiabilidad

Leoén et al. (2003), senala que es necesaria para garantizar la validez y precision del analisis
estadistico. Esto es esencial, ya que genera confianza en el analisis estadistico y en los resultados

obtenidos. Para ello se debe considerar la siguiente escala:

Coeficiente Relacion

0.00 a +/- 0.20 | Muy baja

-0.2 2 0.40 Baja o ligera
0.40 2 0.60 Moderada
0.60 2 0.80 Marcada
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0.80 a 1.00 Muy alta

La confiabilidad del Cuestionario para identificar el impacto del disefio curricular nacional de
acuerdo a los docentes de las instituciones educativas de la ciudad de Puerto Maldonado se realizd

con el estadistico del Alfa de Cronbach, la prueba piloto se realiz6 considerando el 20%:

Resumen de procesamiento de casos

N % Estadisticas de fiabilidad
Casos Valido 10 100,0 Alfa de Cronbach N de elementos
Excluido? 0 0 ,842 53
Total 10 100,0

a. La eliminacion por lista se basa en todas las

variables del procedimiento.

La confiabilidad del Cuestionario para identificar el impacto del disefio curricular nacional de
acuerdo de acuerdo a los estudiantes ingresantes a la UNAMAD se realizé con el estadistico del

Alfa de Cronbach, la prueba piloto se realizé considerando el 20%:

Resumen de procesamiento de casos

N 9% Estadisticas de fiabilidad
Casos valido 10 100,0 Alfa de Cronbach N de elementos
Excluido? 0 ,0 826 38
Total 10 100,0

a. La eliminacidn por lista se basa en todas las

variables del procedimiento.

5.6. Técnicas de analisis de datos

Los datos procesados se interpretan de manera descriptiva y analitica, a fin de comprender
a profundidad la informacién para luego articularlos con las variables y las hipotesis planteadas.

Ello servira de base para elaborar las conclusiones y las recomendaciones respectivas.

Asimismo, para realizar la verificaciéon de las hipotesis fue necesario utilizar la prueba T

para muestras independientes.
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6. RESULTADOS

6.1. Baremo para ubicar la medida de la variable impacto del disefio curricular nacional

para estudiantes egresados de educacion basica

Areas Puntaje Puntaje Explicacion
El estudiante logré los aprendizajes
M igual 1 VI ciclo vy ;
ayor o igua Satisfactorio esperados para el VI ciclo y esta
a 641 preparado para afrontar los retos de
aprendizaje del ciclo siguiente.
El estudiante logré parcialmente los
Entre 581y aprendlza]es esperados para ' el VI
En proceso ciclo. Se encuentra en camino de
menor a 641 . .
Lectura lograrlos,  pero  todavia  tiene
dificultades.
Entre 505 y o El estudiante logré aprendizajes muy
En inicio elementales respecto de lo que se
menor a 581 .
espera para el VI ciclo.
El  estudiante no logré los
Menor a 505 | Previo al inicio | aprendizajes necesarios para estar en
el nivel En inicio.
El estudiante logré los aprendizajes
Mayor o igual . . esperados para el VI ciclo y estd
Satisfactorio
a 649 preparado para afrontar los retos de
aprendizaje del ciclo siguiente.
El estudiante logré parcialmente los
Entre 596 aprendlza]es esperados para ' el VI
En proceso ciclo. Se encuentra en camino de
. menor a 649 , .
Matemética lograrlos,  pero  todavia  tiene
dificultades.
Entre 520 y o El estudiante logré aprendizajes muy
En inicio elementales respecto de lo que se
menor a 596 espera para el VI ciclo.
El  estudiante no logré los
Menor a 520 | Previo al inicio | aprendizajes necesarios para estar en
el nivel En inicio.
El estudiante logré los aprendizajes
Mayor o igual . . esperados para el VI ciclo y esta
Satisfactorio
a 607 preparado para afrontar los retos de
aprendizaje del ciclo siguiente.
Ciencias Sociales El estudiante logré parcialmente los
Entre 500y aprendlza]es esperados para . el VI
En proceso ciclo. Se encuentra en camino de
menor a 607 1 ) .
ograrlos, pero  todavia  tiene
dificultades.
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Entre 426y

El estudiante logré aprendizajes muy

En inicio elementales respecto de lo que se
menor a 500 .
espera para el VI ciclo.
El  estudiante no logré los
Menor a 426 | Previo al inicio | aprendizajes necesarios para estar en

el nivel En inicio.

Cienciay
Tecnologia

Mayor o igual

Satisfactorio

El estudiante logré los aprendizajes
esperados para el VI ciclo y esta

a 628 preparado para afrontar los retos de
aprendizaje del ciclo siguiente.
El estudiante logré parcialmente los
Entre 510y aprendlza]es esperados para ' el VI
En proceso ciclo. Se encuentra en camino de
menor a 628 1 . .
ograrlos, pero  todavia  tiene
dificultades.
Entre 375 y o El estudiante logré aprendizajes muy
En inicio clementales respecto de lo que se
menor a 510 .
espera para el VI ciclo.
El  estudiante no logré los
Menor a 375 | Previo al inicio | aprendizajes necesarios para estar en

el nivel En inicio.

Fuente: MINEDU
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6.2. Baremo para ubicar la medida de la variable impacto del disefio curricular nacional

para docentes de educacion basica regular

Categorias Puntajes | Porcentajes Explicacion Preguntas

Los docentes consideran que
los fundamentos y
orientaciones, la articulacion
del disefnio nacional; asi como
los disefios curriculares por
niveles del disefio curricular
nacional ha permitido
mejorar el logro de los
aprendizajes en las diferentes
areas del plan de estudios, lo
cual fomenta el desarrollo de
capacidades.

Los docentes consideran que
los fundamentos y
orientaciones, la articulacion
del disefio nacional; asi como
los disefios curriculares por
niveles del disefio curricular Del 1 al
nacional ha permitido 22
mejorar el logro de los Puntaje
aprendizajes, sin embargo, maximo 66
solo se lograra adaptando los
contenidos a la realidad de
cada region.

Alto 45-66 | 67% - 100%

Medio 23—44 | 34% - 66%

Los docentes consideran que
los fundamentos y
orientaciones, la articulacion
del disefio nacional; asi como
los disefios curriculares por
niveles permiten del disefio
curricular nacional no se
adaptan a la realidad de los
estudiantes como para
mejorar el logro de los
aprendizajes en las diferentes
areas del plan de estudios, lo
cual fomenta el desarrollo de
capacidades.

Bajo 01-22 | 0% -33%

Fuente: Elaboracién propia
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6.3. Baremo para ubicar la medida de la variable impacto del disefio curricular nacional

para estudiantes ingresantes a la UNAMAD

Categorias Puntajes | Porcentajes Explicacion Preguntas

Los estudiantes tienen la
capacidad de comprender
textos de diferentes tipos,
como continuos,
discontinuos y mixtos; por
otra parte, han desarrollado
Alto 97 — 144 | 67% - 100% | destrezas para redactar textos
relacionados con su interés y
tendencia profesional; por
ultimo, tienen la capacidad de
resolver problemas
matematicos orientados a su
campo laboral.

Los estudiantes analizan y
comprenden textos de
diferentes tipos; asi como los
producen con el apoyo inicial
de los docentes para que
paulatinamente con la

articulacién de los cursos del Del 1 al
Medio 49 — 96 34% - 66% | plan de estudio lo hagan de 48
manera autbnoma; por otra Puntaje
parte, para la resolucién de maximo
problemas matematicos los 144

estudiantes tienen
complicaciones, por tanto es
necesaria la intervencion del
docente.

Los estudiantes tienen
dificultades para comprender
textos de diferentes tipos,
como continuos,
discontinuos y mixtos; por
otra parte, estan en proceso
de desarrollo de destrezas
Bajo 01 -48 0% -33% | para redactar textos
relacionados con su interés y
tendencia profesional; por
ultimo, continuan
desarrollando la capacidad
para resolver problemas
matematicos orientados a su
campo laboral.

Fuente: Elaboracién propia
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6.4. ANALISIS COMPARATIVO DE LOS RESULTADOS OBTENIDOS POR LOS
ESTUDIANTES DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS EN LAS PRUEBAS
DE EVALUACION CENSAL APLICADAS POR EL MINEDU

6.4.1. RESULTADOS OBTENIDOS EN LOS ESTUDIANTES DEL 2DO GRADO DE
EDUCACION DE PRIMARIA DE LA UGEL TAMBOPATA
Tabla 1:

Analisis comparativo de los resultados obtenidos en lectura por parte de los estudiantes
del 2do grado de primaria de la UGEL Tambopata

Afo Previo al inicio En inicio En proceso Satisfactorio
2007 No aplica 31.6% 59.2% 09.1%
2008 No aplica 33.9% 54.9% 11.2%
2009 No aplica 26.3% 60.0% 13.7%
2010 No aplica 28.7% 54.7% 16.6%
2011 No aplica 26.0% 56.8% 17.2%
2012 No aplica 21.7% 57.1% 21.2%
2013 No aplica 23.5% 58.8% 17.7%
2014 No aplica 12.3% 53.4% 34.3%
2015 No aplica 05.5% 55.1% 39.5%
2016 No aplica 05.8% 53.3% 40.9%
Resultado 25.80% 5.90% 31.80%

Fuente: MINEDU

En los 10 afios que se ha aplicado la prueba de evaluacién censal a los estudiantes del
segundo grado educacién primaria se obtuvo como resultado que el nivel de inicio tuvo una
reduccion del 25.8%; el nivel de proceso, en un 5.90% vy el nivel de satisfactorio tuvo un incremento

del 31.80% en lectura.
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Figura 1:

Grafico de linea de la evolucion en el logro de aprendizaje en el nivel de satisfactorio en
lectura por parte de los estudiantes del 2do grado de primaria de la UGEL Tambopata
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Se aprecia que el incremento en la mejora del logro del aprendizaje en lectura no fue
determinante en los primeros 7 afios, e incluso disminuyo en el afio 2013; sin embargo, en el afio

2014 aumento, manteniéndose estable en el 2015 y mejorando en el 2016.

Tabla 2:
Analisis comparativo de los resultados obtenidos en el area de matematicas por parte de
los estudiantes del 2do grado de primaria de la UGEL Tambopata

Afo Previo al inicio En inicio En proceso Satisfactorio
2007 No aplica 62.4% 34.4% 3.2%
2008 No aplica 64.2% 30.5% 5.3%
2009 No aplica 60.6% 33.6% 5.8%
2010 No aplica 66.6% 27.5% 5.9%
2011 No aplica 61.4% 32.3% 6.2%
2012 No aplica 60.4% 32.2% 7.4%
2013 No aplica 71.5% 23.5% 5.0%
2014 No aplica 46.2% 36.9% 17.0%
2015 No aplica 42.1% 41.1% 16.8%
2016 No aplica 32.6% 41.3% 26.1%
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Resultado 29.80% 6.90% 22.9%
Fuente: MINEDU

El aprendizaje en el area de matematicas de los estudiantes que estan en el nivel de inicio
en los ultimos 10 afos se redujo en un 29.8%, en el nivel de proceso, en un 6.9%; mientras que los

estudiantes que lograron alcanzar el nivel de satisfactorio aumento en 22.9%.

Figura 2:

Grafico lineal de la evolucion en el logro de aprendizaje en el area de matematicas en el
nivel de satisfactorio por parte de los estudiantes del 2do grado de primaria de la UGEL
Tambopata
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El logro del aprendizaje en el nivel de satisfactorio de los estudiantes del 2do grado de
primaria no tuvo mayor aumento en los primeros 6 afos, disminuyendo en el ano 2013; no obstante
para el afio 2014 mejoro, manteniéndose estable en el ano 2015, para nuevamente aumentar para

el 2016.
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Figura 3:
Grafico comparativo de doble eje del logro del aprendizaje en el nivel de satisfactorio en
lectura y el area de matematicas de los estudiantes del 2do grado de primaria de la UGEL
Tambopata
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AREA DE MATEMATICAS LECTURA

El logro del aprendizaje en lectura en los 10 afios de evaluacion censal es superior al
aprendizaje en el area de matematicas; sin embargo, en ambos casos no tuvieron mayor aumento
en los 6 primeros afos, asimismo disminuyeron en el afio 2013, no obstante aumentaron al afio

2014 hasta el 2016.

6.4.1. RESULTADOS OBTENIDOS EN LOS ESTUDIANTES DEL 4T0O GRADO DE
EDUCACION DE PRIMARIA DE LA UGEL TAMBOPATA
Tabla 3:

Analisis comparativo de los resultados obtenidos en lectura por parte de los estudiantes
del 4to grado de primaria de la UGEL Tambopata

Afo Previo al inicio En inicio En proceso Satisfactorio

2018 11.5% 29.9% 31.7% 27.0%
Fuente: MINEDU

La cantidad de estudiantes que no alcanzan el nivel de satisfactorio en el logro de
aprendizaje de la lectura representa el 73.1%, siendo superior al 27% de los estudiantes que se si lo

han logrado.
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Tabla 4:
Analisis comparativo de los resultados obtenidos en el area de matematicas por parte de
los estudiantes del 4to grado de primaria de la UGEL Tambopata

Afo Previo al inicio En inicio En proceso Satisfactorio

2018 12.4% 25.1% 41.3% 21.3%
Fuente: MINEDU

Por otra parte, los estudiantes que alcanzaron el nivel de satisfactorio en el area de

matematicas representa el 21.3%, siendo menor al 78.8% que no lo logra.

6.4.3. RESULTADOS OBTENIDOS POR LOS ESTUDIANTES DEL 2DO GRADO DE
EDUCACION SECUNDARIA DE LA UGEL TAMBOPATA
Tabla 5:

Analisis comparativo de los resultados obtenidos en lectura por parte de los estudiantes
del 2do grado de secundaria de la UGEL Tambopata

Afo Previo al inicio En inicio En proceso Satisfactorio
2015 25.2% 45.6% 21.2% 8.0%
2016 19.2% 46.4% 24.6% 9.9%
2018 20.9% 44.6% 25.8% 8.7%
Resultado 4.30% 1.00% 4.60% 0.70%

Fuente: MINEDU

Desde el ano 2015 el porcentaje de reduccién del nivel de previo al inicio tan solo fue de
4.30%, el nivel de inicio solo tuvo una reducciéon del 1.00%, el nivel de proceso redujo 4.60%; sin

embargo, el nivel de satisfactorio tan solo tuvo un aumento de 0.70% en lectura.
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Figura 4:
Grafico lineal de la evolucion en el logro de aprendizaje en lectura en el nivel de
satisfactorio por parte de los estudiantes del 2do grado de secundaria de la UGEL
Tambopata
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La linea demuestra que en 3 anos, la mejora del aprendizaje en el nivel de satisfactorio de

la lectura no tuvo un crecimiento representativo, sin embargo, tiene tendencia a descender.

Tabla 6:
Analisis comparativo de los resultados obtenidos en el area de matematicas por parte de
los estudiantes del 2do grado de secundaria de la UGEL Tambopata

Afo Previo al inicio En inicio En proceso Satisfactorio
2015 46.1% 40.9% 8.3% 4.7%
2016 35.6% 41.8% 14.9% 7.7%
2018 45.0% 35.8% 11.7% 7.5%
Resultado 1.10% 5.10% 3.40% 2.8%

Fuente: MINEDU
La reduccion de estudiantes en el aprendizaje de las matematicas de en el nivel de previo
al inicio desde el 2015 fue del 1.10%, el nivel de inicio se redujo en un 5.10%, mientras que el de

proceso tuvo un 3.40%; no obstante, el nivel de satisfactorio tan solo tuvo un incremento del 2.8%.
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Figura 5:
Grafico lineal de la evolucion en el logro de aprendizaje en el area de matematicas en el
nivel de satisfactorio por parte de los estudiantes del 2do de secundaria de la UGEL
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La linea demuestra que los estudiantes que alcanzaron el nivel de satisfactorio del 2015 al

2016 no superan el 10% y que para el 2018 tiene tendencia a disminuir.

Figura 6:

Grafico comparativo de doble eje del logro del aprendizaje en el nivel de satisfactorio en
lectura y el area de matematicas de los estudiantes del 2do grado de secundaria de la
UGEL Tambopata
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—@— AREA DE MATEMATICAS LECTURA

Tanto en el area de matematicas como de lectura el nivel de satisfactorio en ambos casos

no logra superar el 10%; y para el 2018 el porcentaje se ha reducido.
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Analisis comparativo de los resultados obtenidos en el area de ciencias sociales por parte

Tabla 7:

de los estudiantes del 2do grado de secundaria de la UGEL Tambopata

Afo Previo al inicio En inicio En proceso Satisfactorio

2018 25.4% 35.4% 32.3% 7%

2016 26.4% 30.2% 33.4% 10%
RESULTADO 1.00% 5.20% 1.10% 3%

Fuente: MINEDU

El aprendizaje en el area de ciencias sociales tuvo una reduccioén del nivel de previo al
inicio de tan solo el 1%, en el caso del nivel de inicio, en vez de reducir, tuvo un incremento del
5.20%, el nivel de proceso se redujo en un 1.10%; mientras que el nivel de satisfactorio se redujo
en 3%, lo que demuestra que el 93% de estudiantes no logra consolidar atn su aprendizaje en esta

area.

Figura 7:

Grafico comparativo de doble eje del logro del aprendizaje en el nivel de
satisfactorio en lectura, el area de matematicas y de ciencias sociales de los estudiantes
del 2do grado de secundaria de la UGEL Tambopata
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AREA DE MATEMATICAS LECTURA CIENCIAS SOCIALES

El aprendizaje alcanzado en el nivel de satisfactorio de las 3 areas no logra superar el 10%,
lo cual demuestra que la mayoria de los estudiantes tiene dificultades para lograr un aprendizaje

satisfactorio.
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Tabla 8:
Resultados obtenidos en el area de ciencia y tecnologia de los estudiantes 2do
grado de secundaria de la UGEL Tambopata

Afio Previo al inicio En inicio En proceso Satisfactorio

2018 10.3% 47.8% 37% 4.8%
Fuente: MINEDU

Por su parte, en el area de ciencia y tecnologfa el 95.2% de los estudiantes no logran

consolidar su aprendizaje en el nivel de satisfactorio; mientras que el 4.8% si lo ha logrado.

6.5. DISTRIBUCION DE FRECUENCIAS PARA LA VARIABLE IMPACTO DEL
DISENO CURRICULAR DE ACUERDO A LLOS DOCENTES DE EDUCACION
BASICA REGULAR

Figura 8:
Resultados obtenidos de la encuesta docente acerca de su percepcion sobre el
impacto del disefio curricular nacional en el logro del aprendizaje

E177,27% de los docentes de IEBR considera que el disefio curricular nacional ha tenido
un impacto medio en el logro de los aprendizajes, lo cual significa que los fundamentos y
orientaciones, la articulacion del disefio nacional; asi como los disefios curriculares por niveles
sirven de gufa para planificar el aprendizaje; sin embargo, es necesario que el gobierno considere
su evaluaciéon de forma inductiva y que sean las regiones quienes eleven propuestas para su
fortalecimiento. Por otra parte un 18,88% considera que su impacto ha sido alto; mientras que el

9,85% sefiala que fue bajo.
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6.6. LOGRO DE RESULTADOS DE LOS ESTUDIANTES INGRESANTES A LA
UNAMAD
Figura 9:
Desarrollo de capacidades en lectura, produccién escrita y resoluciéon de problemas
matematicos de los estudiantes ingresantes a la UNAMAD
M Bajo

EMedio
CAito

El 75,40% de ingresantes a la UNAMAD cuentan con nivel de medio en cuanto al
desarrollo de capacidades, pudiendo analizar y comprender textos de diferentes tipos; asi como
producirlos con el apoyo inicial de los docentes para que paulatinamente lo hagan de manera
autébnoma; por otra parte, para la resolucién de problemas matematicos los estudiantes tienen
complicaciones, por tanto es necesaria la intervenciéon constate del docente del curso. Por otra
parte, un 14,44% se encuentra en el nivel de alto; mientras que el 10,16% se ubica en el nivel de
bajo.

Figura 10:

Utilizacion de estrategias para comprender textos, formular conclusiones y
recomendaciones de los estudiantes ingresantes a la UNAMAD

M Bajo
EMedio
Caito
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El74,33% los estudiantes tienen el nivel de medio en la utilizacién de estrategias de lectura
en diferentes tipos de texto, como continuos, discontinuos y mixtos debido a que no han
consolidado destrezas para subrayar, sumillar y parafrasear, ordenar de informacién, formular
conclusiones y formular recomendaciones. Por otra parte, el 15.51% se encuentra en el nivel de
alto y el 10.16% en el nivel de bajo.

Figura 11:
Capacidad de los estudiantes ingresantes a la UNAMAD para producir textos

El 74,33% de los estudiantes tienen el nivel de medio en la produccion de textos lo cual
afectar la consolidacién de la capacidad, debido a que existen limitaciones en las destrezas para la
seleccion del tema, identificacién de las ideas, discriminacion de la informacién, redaccion del
contenido, redaccién de referencias bibliograficas, conclusiones, resumen y la introduccién. Por
otra parte, el 15.51% se encuentra en el nivel de alto y el 10.16% en el nivel de bajo.

Figura 12:
Capacidad de los estudiantes ingresantes a la UNAMAD para resolver problemas
matematicos
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El 72,19% de los estudiantes se encuentra en el nivel de medio para resolver problemas
de indole matematico lo cual puede afectar la consolidacion de destrezas para ordenar de
informacién, planteo de ecuaciones y métodos practicos de resolucion, problemas con ecuaciones
lineales, el analisis combinatorio, entre otros. Por otra parte, el 14.97% se encuentra en el nivel de

alto y el 12.83% en el nivel de bajo.

6.7. HIPOTESIS DE LA INVESTIGACION

Debido a que la investigacion corresponde al tipo de investigacion evaluativa, la cual es
utilizada para estimar la efectividad de un programa, los cuales han sido aplicados anteriormente con
la intencién de resolver o de modificar una situacion determinada, cabe indicar que esta investigacion
es tipo cualitativa debido a que recoge informacion para el andlisis del discurso y de documentos
(Hurtado, 2010). No requiere de una prueba estadistica inferencial para corroborar la hipdtesis que
se plante6 tan solo es necesario identificar las puntuaciones y el nivel en la escala en la que se encuentra

la poblacion estudiada para obtener un juicio de valor.

Por tanto, se planteé como hipdtesis de la investigacion: Aunque la implementacion del
disefio curricular data del afio 2004, su aplicacion no ha permitido alcanzar el logro significativo del
aprendizaje en el nivel de satisfactorio de los estudiantes de las instituciones educativas de la ciudad de

Puerto Maldonado al 2018.

En cuanto a los estudiantes del segundo grado de educacién primaria tan solo En lectura en
10 anos de aplicacion de la prueba ECE, tan solo el 31.80% de estudiantes han alcanzado el nivel de

satisfactorio en lectura, el 22.9% en el area de matematicas.

Estos resultados se confirman con el porcentaje que obtuvieron los estudiantes del 2do grado
de educacion secundaria quienes en 3 aplicaciones de la prueba ECE mejoraron tan solo el 1.2%, en

matematicas 2.8%, en ciencias sociales tiene el 3% y en ciencia y ambiente el 4.8%.

Lo cual se corrobora con los resultados obtenidos por los estudiantes ingresantes a la
UNAMAD quienes cuentan con el 75,40% en el nivel de medio en cuanto al desarrollo de
capacidades, pudiendo analizar y comprender textos de diferentes tipos; asi como producirlos con
el apoyo inicial de los docentes para que paulatinamente lo hagan de manera autbnoma; por otra
parte, para la resoluciéon de problemas matematicos los estudiantes tienen complicaciones, por
tanto es necesaria la intervencion constate del docente del curso, lo cual demuestra que atn no han

consolidado estas capacidades que forman parte del aprendizaje en la educacién secundaria.
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7. DISCUSIONES

En cuanto a los aportes investigativos al estudio del curriculo, Gonzales (2018), Peru,
concluyendo que la Direccion de la Institucion Educativa “Pocas veces” programa reuniones de
equipo docentes en forma colegiada para elaborar la Planificacion Curricular (70,59%); sin embargo
las programaciones curriculares que elaboran “Sin considerar las caracteristicas de los estudiantes

(82,35%); so6lo un 17,65% respondié que “Si”.

Guarda relacién con el estudio debido a que el 77,27% de los docentes de IEBR el disefio
curricular nacional ha tenido un impacto en el logro de los aprendizajes dentro del nivel de medio
los cual significa que los profesores consideran que los fundamentos y orientaciones, la articulacion
del disefio nacional; asi como los disefios curriculares por niveles del disefio curricular nacional han
permitido mejorar el logro de los aprendizajes, sin embargo, solo este se consolidara si en ¢l se
contara con las necesidades reales de cada region. Por otra parte un 18,88% considera que su

impacto ha sido alto; mientras que el 9,85% fue bajo.

Ferreyra (2018), Argentina, concluye que los procesos de transformaciéon de orden
curricular requieren ser pensados con una proyeccion a largo plazo que permita poner en discusion
y reflexién componentes relacionados con lo histérico, lo social, lo cultural, lo econémico y lo
educativo. Ademas LLa propuesta curricular involucra al colectivo social en su conjunto, ya que sus
efectos inciden en todos los sujetos sociales que atraviesan las escuelas y la vida social. Asimismo,
Ademas Avila y Paredes (2015), Venezuela, concluyendo que la evaluacién en un curriculo por
competencias se caracteriza por ser un eje integrador, dinamizador y valorador integral de los
procesos de aprendizaje y de ensefianza. Asimismo, Asumir la evaluaciéon de competencias como
politica educativa posibilita el establecimiento de metas claras; planes pertinentes de formacion;
evaluacion integral y valorativa del aprendizaje, y parametros para facilitar el reconocimiento,

validacién y homologacién de los aprendizajes.

De acuerdo a la informacion presentada en la Tabla 6 y Figura 2 los docentes consideran
que el impacto del disefio curricular nacional en cuanto a los logros educativos de los estudiantes
de IEBR tuvo un nivel de medio con un 68,18%; sin embargo, el 16,29% lo ubica dentro del nivel
de alto; mientras otra proporcién lo establece en el nivel de alto con el 15,53%, lo cual indica que
los docentes consideran que los fundamentos y orientaciones, la articulacién del disefio nacional;
asf como los disefios curriculares por niveles permiten del disefio curricular nacional no se adaptan
a la realidad de los estudiantes como para mejorar el logro de los aprendizajes en las diferentes

areas del plan de estudios, lo cual fomenta el desarrollo de capacidades.
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Revista Latinoamericana de Estudios Educativos (2017), México, concluye que en la
politica es que en las escuelas elijan propuestas curriculares que respondan a intereses, necesidades
y contextos especificos de sus estudiantes, tras el debido analisis y discusion en grupos colegiados
(CTE) y con participacion de ellos y sus familias. Asimismo, De la Cruz (2016), México, concluye
que la justicia curricular evoca no soélo al derecho a aprender, sino a que dichos aprendizajes sean
valiosos para la gestion de la autonomia y la participacion activa en las esferas publicas y privadas
de la sociedad contemporanea. Ademas, el concepto de justicia curricular orientado a la promocién
de aprendizajes significativos y valiosos es una via potente para reestructurar los centros educativos

y la vida al interior de las aulas.

Lo cual se relaciona con los resultados de la investigaciéon en base que la informacion
presentada en la Tabla 6 y Figura 2 los docentes consideran que el impacto del disefio curricular
nacional en cuanto a los logros educativos de los estudiantes de IEBR tuvo un nivel de medio con
un 68,18%; sin embargo, el 16,29% lo ubica dentro del nivel de alto; mientras otra proporcion lo
establece en el nivel de alto con el 15,53%, lo cual indica que los docentes consideran que los
disefios curriculares por niveles permiten del disefio curricular nacional no se adaptan a la realidad
de los estudiantes como para mejorar el logro de los aprendizajes en las diferentes areas del plan

de estudios, lo cual fomenta el desarrollo de capacidades.

Paraskewa (2016), Espafia, concluye que a medida en que el campo del curriculo es
absorbido por la globalizacién, su estado mas alla de la plataforma eurocéntrica occidental no puede
operar como un puesto de gasolina del norte global. No existe globalizaciéon del curriculo con

sumision. Lo que tendriamos serfa una (re) (neo) —colonizaciéon curricular.

Asimismo, en la Tabla 9 y Figura 5 se identifica que de acuerdo al 75,40% de ingresantes
a la UNAMAD el diseno curricular nacional ha tenido un impacto en el logro de los aprendizajes
dentro del nivel de medio, lo que indica que los estudiantes analizan y comprenden textos de
diferentes tipos; asi como los producen con el apoyo inicial de los docentes para que
paulatinamente con la articulacién de los cursos del plan de estudio lo hagan de manera autbnoma;
port otra parte, para la resolucioén de problemas matematicos los estudiantes tienen complicaciones,
por tanto es necesaria la intervencion del docente. Por otra parte un 14,44% se encuentra en el

nivel de alto; mientras que el 10,16% se ubica en el nivel de bajo.
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Del Basto y Ovalle (2015), Colombia, concluyen que debe considerarse al curriculo como
una oportunidad de formacién de sujetos éticos y politicos orientados a la construcciéon de
proyectos sociales y culturales menos comprometidos con la reproducciéon de los valores
convencionales sobre los cuales han descansado histéricamente nuestra concepciéon y nuestra
practica de la democracia y mas orientados a la renovacion de los valores. Asi como Rangel (2015),
México, concluye que: es necesario salir de esta polarizacién innecesaria a partir de una propuesta
democratica de politica curricular. Proponemos una aproximaciéon que denominamos curriculo
vivo, esta propuesta consta por una parte de un anclaje con las practicas sociales y por otra parte,
la articulacion de las etapas componentes del curriculo. Se trata de un proceso democratico de

renovacién curricular, pues debe ser participativo en su implementacion para lograr dicho anclaje.

Lo manifestado se refleja en os resultados de los ingresantes a la UNAMAD de acuerdo
a la informacién presentada en la Tabla 10 y Figura 6 los estudiantes han alcanzado en nivel de
medio en la capacidad de lectura con el 74,33%; ademas, presentada en la Tabla 11 y Figura 7 los
estudiantes han alcanzado en nivel de medio en la capacidad de producciéon escrita con el 74,33%
y en la Tabla 12 y Figura 8 los estudiantes han alcanzado en nivel de medio en la capacidad de
resolucion de problemas matematicos con el 72,19%, lo cual representa un problema debido a que

existe limitaciones para que los estudiantes adquieran competencias profesionales.
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8. CONCLUSIONES

Los resultados obtenidos demuestran que el disefio curricular nacional no ha sido determinante
para el logro de los aprendizajes lo cual se refleja en las pruebas de evaluacién censal, aplicadas a
los estudiantes del 2do grado de educacion primaria y secundaria, las opiniones vertidas por los
docentes y la consolidacién de capacidades en el desenvolvimiento en cursos basicos como

matematicas y comunicacion de estudiantes ingresantes a la universidad.

En los 10 afios que se ha aplicado la prueba de evaluaciéon censal a los estudiantes del segundo
grado educacién primaria se obtuvo como resultado que el nivel de inicio tuvo una reducciéon del
25.8%; el nivel de proceso, en un 5.90% y el nivel de satisfactorio tuvo un incremento del 31.80%
en lectura. En el area de matematicas de los estudiantes que estan en el nivel de inicio en los ultimos
10 anos se redujo en un 29.8%, en el nivel de proceso, en un 6.9%; mientras que los estudiantes

que lograron alcanzar el nivel de satisfactorio aumento en 22.9%.

Desde el afio 2015 el porcentaje de reduccion del nivel de previo al inicio tan solo fue de 4.30%, el
nivel de inicio solo tuvo una reduccién del 1.00%, el nivel de proceso redujo 4.60%; sin embargo,
el nivel de satisfactorio tan solo tuvo un aumento de 1.2% en lectura. La reduccion de estudiantes
en el aprendizaje de las matematicas de en el nivel de previo al inicio desde el 2015 fue del 1.10%,
el nivel de inicio se redujo en un 5.10%, mientras que el de proceso tuvo un 3.40%; no obstante, el

nivel de satisfactorio tan solo tuvo un incremento del 2.8%.

El 77,27% de los docentes de IEBR considera que el disefio curricular nacional ha tenido un
impacto medio en el logro de los aprendizajes, lo cual significa que los fundamentos y orientaciones,
la articulacion del disefio nacional; asi como los disefios curriculares por niveles sirven de guia para
planificar el aprendizaje; sin embargo, es necesario que el gobierno considere su evaluacion de

forma inductiva y que sean las regiones quienes eleven propuestas para su fortalecimiento.

El 75,40% de ingresantes a la UNAMAD cuentan con nivel de medio en cuanto al desarrollo de
capacidades, pudiendo analizar y comprender textos de diferentes tipos; asi como producirlos con
el apoyo inicial de los docentes para que paulatinamente lo hagan de manera autbnoma; por otra
parte, para la resoluciéon de problemas matematicos los estudiantes tienen complicaciones, por

tanto es necesaria la intervencion constate del docente del curso.
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9. RECOMENDACIONES

El Ministerio de Educacién debe, a través de las direcciones regionales de educacion, recabar
informacién de cada centro educativo, siendo los directores junto con docentes los encargados de
informar si es que el plan de estudios del curriculo, sus contenidos, entre otros, aborda la demanda
social, si es factible para realizar adecuaciones, para que en su contextualizacion se permita
diversificar y atender la inclusion, cabe destacar que al ser un curriculo rigido no permitirfa que los

estudiantes se fortalezcan a para adaptarse al constante cambio de la sociedad.

Existe la necesidad de a que a los docentes no solo se les debe capacitar para que hagan uso de
curriculo, mecanizandoles de alguna forma, sino que enriquezcan su estructura a partir de las
experiencias didacticas que viven cada dia, que se les permita ensayar para articular; sin embargo,
para enriquecer el curriculo también se debe considerar las propuestas y necesidades que tienen las
asociaciones sindicales, las agremiaciones, las juntas de padres, juntas vecinales, entre otros; por
tanto debe existir la necesidad de escuchar los pedidos extramuros, debido a que son los ejes del
cambio y el meollo de la problematica real de la sociedad, tanto en el contexto rural como en

desfavorecidos (marginacion social).

Es necesario indicar que la inica manera de innovar en educacion se da exclusivamente a través de
la investigacion, por tanto, es necesario que el docente no solamente se enfoque en la didactica para
buscar mejorar y enriquecer el aprendizaje de los estudiantes sino inclinarse a la educacién socio
comunitaria para identificar otros factores que puedan afectar a los estudiantes. Por otra parte, con
la inclusién se benefician todos los estudiantes, tanto para aquellos que tienen dificultades y
limitaciones como para los que no son afectados por ninguna; sin embargo, es necesario, tanto en
la escuela como en la sociedad, a través de los padres de familia y otro agentes se fomente el
fortaleciendo de valores como la empatia, asertividad, proactividad, entre otros, que permitan

formar estudiantes preparados para tolerar la diversidad que esta marcada en la sociedad.

Para lograr la mejora en el proceso de actualizacién y cambio del curriculo este esta predispuesto a
la participacion de todos los agentes sean considerados de acuerdo a sus necesidades y
requerimientos, siendo necesario considerar los requerimientos de la sociedad, de la familia, de los
docentes, estudiantes, asi como otros miembros de la comunidad educativa. A esto se suman, como
se dijo anteriormente, otros agentes sociales, los cuales al igual que los primeros son determinantes

para el cambio, debido a que representan la vision y las necesidades externas de la sociedad.
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1. Matriz de consistencia.
2. Base de datos de encuesta a docentes

3. Base de datos de encuesta a estudiantes
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ANEXO N° 01

MATRIZ DE CONSISTENCIA DE LA
INVESTIGACION

TITULO: Impacto del disefio cutricular nacional en el logro de capacidades y ejes transversales de los estudiantes de las instituciones
educativas de la ciudad de Puerto Maldonado.

FORMULACION DEL PROBLEMA

OBJETIVOS

HIPOTESIS

PROBLEMA GENERAL:

¢En qué medida el disefio curricular nacional
dirigido a mejorar el logro de las capacidades de
los estudiantes de las instituciones educativas de la
ciudad de Puerto Maldonado estd alcanzado sus
objetivos?

PROBLEMAS ESPECIFICOS:

® :Cual es el nivel de logro del aprendizaje que
tienen los estudiantes del segundo grado de
educaciéon primaria de las instituciones
educativas de la ciudad de Puerto Maldonado de
acuerdo a la prueba ECE?

® :Cual es el nivel de logro del aprendizaje que
tienen los estudiantes del segundo grado de
educacién secundaria de las instituciones
educativas de la ciudad de Puerto Maldonado de
acuerdo a la prueba ECE?

® ;Cual es la percepcion diagndstica que tienen los
docentes de las instituciones educativas de la
ciudad de Puerto Maldonado en cuanto al
disefio curricular nacional?

OBJETIVOS GENERAL:

Estimar si el disefio curricular nacional ha mejorado el
logro de las capacidades de los estudiantes de las
instituciones educativas de la ciudad de Puerto
Maldonado esta alcanzado sus objetivos.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

* ldentificar el nivel de logro del aprendizaje que
tienen los estudiantes del segundo grado de
educacion primaria de las instituciones educativas de
la ciudad de Puerto Maldonado de acuerdo a la
prueba ECE.

* Identificar el nivel de logro del aprendizaje que
tienen los estudiantes del segundo grado de
educacion secundaria de las instituciones educativas
de la ciudad de Puerto Maldonado de acuerdo a la
prueba ECE.

* Identificar la percepcion diagnéstica del disefio
curricular nacional que tienen los docentes de las
instituciones educativas de la ciudad de Puerto
Maldonado.

HIPOTESIS GENERAL:

Aunque la implementaciéon del disefio curricular
data del afio 2004, su aplicacién no ha permitido
alcanzar el logro del aprendizaje en el nivel de
satisfactorio de los estudiantes de las instituciones
educativas de la ciudad de Puerto Maldonado al
2018.
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= :Cual es el nivel de logro de capacidades que = Identificar el nivel de logto de capacidades que
tienen los estudiantes ingresantes a la tienen los estudiantes ingresantes a la UNAMAD.
UNAMAD?
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MATRIZ DE CONSISTENCIA DE LA

INVESTIGACION
OPERACIONALIZACION DE LA VARIABLE METODOLOGIA
VARIABLE DIMENSION INDICADOR
TIPO DE INVESTIGACION:
LOgI’O de Capacidades en el Lee diversos tipos de textos esctitos
Area de comunicacion en lengua materna. Corresponde al tipo de investigacion
: evaluativa, la cual es utilizada para estimar la
Eesueive problemas de cantidad. efectividad de un programa, los cuales han
esuelve problemas de regularidad, K A X A .
Logro de capacidades en el equivalencia y cambio. sido aplicados anteriormente con la 1r}tenc%(,)n
srea de matematicas Resuelve problemas de forma, de resolver o de modificar una situacion
movimiento y localizacién. determinada, (Hurtado, 2010).
VARIABLE DE ESTUDIO 1: Resuelve problemas de gestién de

Variable impacto del disefio
curricular nacional de
estudiantes de 2do de
secundaria de IEBR

datos e incertidumbre.

Logro de capacidades en el
area de ciencias sociales

Construye interpretaciones historicas.
Gestiona responsablemente el
espacio y el ambiente.

Gestiona responsablemente los
recursos econdomicos.

Logro de capacidades en el
area de ciencia y tecnologia

Indaga mediante métodos cientificos
para construir sus conocimientos.
Explica el mundo fisico basandose en
conocimientos sobre los seres vivos,
materia y energfa, biodiversidad,
Tierra y universo.

Disefia y construye soluciones
tecnoldgicas para resolver problemas
de su entorno.

VARIABLE DE ESTUDIO 2:

Variable impacto del disefio

curricular nacional docentes de

IEBR

Logros educativos de los
estudiantes

Caracteristicas de los estudiantes al
concluir la EBR.
Logros educativos por Niveles.

POBLACION:
CATEGORIA POBLACION
Estudiantes 2do primaria Resultados ECE
Estudiantes 2do secundaria Resultados ECE
Ingresantes UNAMAD 366
Docentes IEBR 843
MUESTRA:
CATEGORIA MUESTRA
Estudiantes 2do primaria Resultados ECE
Estudiantes 2do secundaria Resultados ECE
Ingresantes UNAMAD 187
Docentes IEBR 264
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Plan de estudios

Horas de libre disponibilidad.
Diversificacion curricular.

Tutotfa y Otientacién Educacional.
Ejes Curriculares Nacionales.
Temas transversales.

Lineamientos de evaluacion

de los aprendizajes

Escala de Calificacion de los
Aprendizajes en la Educacion Basica
Regular.

Criterios de Promocién y Repitencia.

Programa de Recuperacién
Pedagégica o Evaluacién de
Recuperacion.

VARIABLE DE ESTUDIO 3:
Variable impacto del disefio
curricular nacional de

estudiantes ingresantes a la
UNAMAD

Lectura

Subrayado.

Sumillado y parafraseado.

Orden de informacion.
Formulacion de conclusiones.
Formulacién de recomendaciones.

Produccion escrita

Seleccion del tema.

Identificacion de las ideas.
Discriminacion de la informacion.
Redaccion del contenido.
Referencias bibliograficas
Conclusiones

Resumen

Introduccion

Resolucién de problemas
matematicos

Orden de informacion.

Planteo de ecuaciones y métodos
practicos de resolucion.
Problemas con ecuaciones lineales.
Analisis combinatorio.

TECNICAS E INSTRUMENTOS DE
RECOJO DE DATOS:

La encuesta — Cuestionatio.

Estudio documental.

TECNICAS DE ANALISIS DE DATOS:
=  Medidas de tendencia central y distribucién
de frecuencias por cada variable.
= Prueba T para muestras independientes.
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~

BASE DE DATOS DE LA VARIABLE IMPACTO DEL DISENO CURRICULAR NACIONAL DOCENTES DE IEBR

z

P22

LINEAMIENTOS DE EVALUACION

P17 | P18 | P19 | P20 | P21

P16

P15

P14

P13

P12

PLAN DE ESTUDIOS

P11

P10

P6 | P7 | P8 | P9

P6

P5

P4

P3

LOGROS EDUCATIVOS

P2

P1

No

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21

22
23
24
25
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26
27
28
29
30
31

32

33

34
35

36
37

38
39
40

41

42

43

44
45

46

47

48

49

50
51

52

53

54
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56
57

58
59
60
61

62

63

64
65

66

67

68
69
70
71

72

73

74
75

76
77
78
79
80
81

82

83
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84
85

86
87
88
89
90
91

92

93

94
95

96
97

98
99

100
101
102
103
104
105
106
107
108
109
110
111
112

-60-



113
114
115
116
117
118
119
120
121
122
123
124
125
126
127
128
129
130
131
132
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