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Introduccién

La lectura desempefia un papel fundamental en el proceso educativo, facilitando
la Explicacién y comprension de diversos textos por parte del estudiante. Al
interpretar, el discente procesa la informacion para generar nuevo conocimiento
y significado. Una de las dificultades en comprension lectora radica en las
habilidades de andlisis e Explicacion del texto, donde el lector debe decodificar
las letras, palabras y oraciones para extraer significado. De ahi que sea
importante utilizar técnicas de aprendizaje que faciliten la mejora de las
habilidades lectoras y la adquisicion de competencias esenciales. El estudio de
la competencia lectora se justifica por los resultados de la "Evaluacion Censal de
Estudiantes 2018", que aun evidencia un nivel por debajo del estandar esperado
para el grado.

La estructura del estudio se divide en varias secciones. En primer lugar, se
presenta el problema de investigacion, seguido por un marco teérico que aborda
investigaciones previas sobre la variable estudiada, respaldadas por diversas
teorias. Se incluyen evidencias empiricas de estudios tanto nacionales como
internacionales sobre programas disefiados para mejorar el aprendizaje, la
metodologia, los resultados, la discusion,las conclusiones,lasrecomendaciones

y, por ultimo, se incluyen las referencias bibliograficas.
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CAPITULO I: PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1. Descripcion del Problema

En el ambito mundial, el enfoque educativo no se limita a “ensefiar por ensefiar’,
sino que busca fomentar aprendizajes significativosy cultivar la autonomia del
estudiante en su curso de aprendizaje. En este sentido, el papel del docente es
elemental para guiar a los estudiantes hacia una comprension profunday para
inspirarles confianzaen su capacidad de aprender por si mismos. La forma en
que el docenteestructura sus clases juega un rol crucial en facilitar el aprendizaje
del estudiantey en fortalecer la transmisién efectivade conocimientos. Asimismo,
las ensefianzas se entrelazan con las estrategias empleadas por el docente y el
estudiante alo largo de todo el curso de aprendizaje. Porello, Diaz (2008) sefiala
que la funcién del profesor en su trabajo es ofrecer las herramientas
fundamentales para preparar a los estudiantes para la vida. De manera similar,
las instituciones educativas tienen la responsabilidad de guiar a los estudiantes
hacia un aprendizaje significativo, donde la informacion adquirida trascienda y

promueva el desarrollo de habilidades de analisis asi como comprension.

La competencialectora implica el curso de interactuary reconstruir informacion,
a partir de conocimientos diversos previamente adquiridos a través de la
experiencia, conocidos como saberes previos. Estos se combinan con el
contenido del texto para alcanzar una comprension global y significativa,
empleando pistas referenciales que facilitan la generacion de significados

completos (Morales, 1999). Este curso evolutivo se inicia cuando el individuo
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comienzaa interpretar palabras, oracionesy frases, y se vuelve mas complejo a
medida que desarrolla habilidades en niveles educativos posteriores. Con el paso
del tiempo y el progreso en las diferentes fases de la vida, se van alcanzando
diferentes niveles de comprensiéon. Estos requisitos son esenciales como

cimientos para integrarse al ambito académico o a la sociedad del conocimiento.

La creciente complejidad del proceso de comprension textual subrayala urgencia
de abordarlo. Los estudiantes de (EBR) deberian finalizarla secundaria con el
agrado de haber adquirido competencia lectora, celebrando este hito mientras
dan el paso haciala educacién universitaria. Sin embargo, la informacion muestra
que un porcentaje significativo de discentes enfrentan dificultades en esta
competencia. El porcentaje de discentes que experimentan dificultades oscila
entre el 88% en Africa subsahariana, el 57% en Asia occidental y Africadel Norte,
el 31% en Asia oriental y sudoriental,y el 14% en América del Norte y Europa.
En Latinoamérica y el Caribe, el 36% de los estudiantes también enfrentan
desafios en este aspecto (Unesco, 2017). En el caso especifico de América
Latina, la gran parte de los estudiantes no alcanzan los estandares normales de
comprension lectora. Se estima que se encuentran en esta situacion

aproximadamente 19 millones de jovenes.

Segun la investigacioén llevada a cabo por Morales (1997) se menciona que una
ensefianza eficaz se evidencia cuando se fomenta una transformacion de
concepto y se permite el aprendizaje con significado. También, Diaz y Barriga
(2002) mencionan que cuando los profesores utilizan tacticas para ayudar a sus
discentes a aprender de manera similar, se transforman en agentes estratégicos.
Ademas, la “Organizacion de las Naciones Unidas” para la Educacion, la Ciencia
y la Cultura (Unesco) (1998) expres6 que los aprendizajes deben ser continuos
a lo largo de toda la vida; para lograrlo, es necesario superar las limitaciones
inherentes a la forma tradicional de ensefianza. Esto implica actualizar el disefio
curricularde manera que se adapte a la realidad social, y se empleen métodos

que accedan a los estudiantes aprender y desarrollarse de forma exitosa.
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En concordanciaa lo anterior, se resalta la responsabilidad del docente, quien
debe innovar su practica mediante estrategias metodoldgicas que garanticen
aprendizajes significativos. Sin embargo, aunque el objetivo parece claro,
diversas barreras dificultan el cambio. Algunos educadores abandonan la
profesion porque no estan dispuestos a adaptarse, son ignorantes 0 no pueden
poner en practica nuevas ideas en el aula. Todas estas cosas hacen que sea
mas dificil aprender algo que valga la pena. Ante esto, queda claro que las
estrategias, los organizadores y las tecnologias de la informacion y la
comunicacion (TIC) son cruciales para lograr un aprendizaje significativo. Por lo
tanto, ha habido interés por parte de ciertas escuelas en llevar estrategias y

herramientas similares a otros entornos.

En el Peru, el enfoque educativo se ha centrado en aspectos como la fluidez, la
decodificacion y rapidez de lectura, descuidando los procesos relacionados con
el completo entendimiento del texto, como sefiala Alegre (2009). Los resultados
de exdmenes nacionales de desempeiio académico llevados a cabo en los afios
1996, 1998, 2001y 2004 muestran que los nivelesde comprensién son inferiores
a lo anticipado, lo que refleja las repercusiones de esta falta de atencion, segun
Cueto (2007). Asimismo, las evaluacionesinternacionales como Llece (2001) y
Pisa (OCD-Ince, 2001) también ilustran tal problematica. En base a este
antecedente, la Direccion Nacional de Educacion Superiory Tecnolégica (2006)
pretende ensefar estrategias para interpretar textos, y en las escuelas
secundarias procura enfocarse en el aprendizaje de los estudiantes a través de
la lectura. Esta situacion demuestra que la lectura se utiliza como medio de

aprendizaje, pero no se le da la importancia como un din en si misma.
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En nuestro pais, el Ministerio de Educacion enfatiza que la educacion es uno de
los indicadores clave para medir el nivel de desarrollo. La utilidad de los hallazgos
de evaluaciones globales como el “Programa Internacional para la Evaluacion de
Estudiantes” (PISA), el “Estudio de las Tendencias en Matematicas y Ciencias”
(TIMSS) y el “Una parte esencial del "Estudio Internacional para el Progreso de
la Comprension Lectora" (PIRLS) es su enfoque en mejorar los métodos de
ensefianza y llamar la atencién sobre la importancia del compromiso de los
estudiantes con el material del curso. “El Curriculo Nacional de Educacion
Basica” (CNEB) (2019) propone una modificacion en el modelo educativo actual
al presentar un desafio para la formacion docente. Propone nuevas formas de
ensefiar y aprender que ponen en primer plano los intereses, necesidades,
habilidades y competencias Unicas de los estudiantes, todo con el objetivo de
darles méas control sobre su propia educacién. Ademas, disefiado para alentar a
los estudiantes a trabajar juntos activamente para construir nuevos
conocimientos y desarrollar habilidades como el pensamiento critico asi como la
reflexion (Garces, Garceés y Alcivar, 2016).

Por lo tanto, es imprescindible contar con una educacién universitaria que
fomente un aprendizaje con sentido para formar profesionales éticos asi como

estratégicos que valoren la diversidad.

1.2. Formulacién del Problema

1.2.1. Problema general

PG: ¢Qué relacion existe entre las estrategias de comprension lectora y el logro
de aprendizajes significativos en estudiantes del sexto grado de educacion
primaria de la institucidon educativa aplicacion nuestra sefiora del rosario de
Puerto Maldonado, 2023?
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1.2.2. Problemas especificos

PE1: ¢Qué relacion existe entre las Estrategias de Comprension Lectora y el
aprendizaje de representaciones en los estudiantes del sexto grado del nivel
primaria de la institucion educativa aplicacion nuestra sefiora del rosario de
Puerto Maldonado, 20237

PE2: ¢Qué relacion existe entre las Estrategias de Comprensioén Lectora vy el
aprendizaje de conceptos en los estudiantes del sexto grado del nivel primaria de
la institucion educativa aplicacion nuestra sefiora del rosario de Puero
Maldonado, 20237

PE3: ¢Qué relacion existe entre las Estrategias de Comprension Lectora vy el
aprendizaje de proposicionesen losestudiantes del sexto grado del nivel primaria
de la institucion educativa aplicacion nuestra sefiora del rosario de Puero
Maldonado, 20237

1.3. Objetivos de lainvestigacion

1.3.1. Objetivo general

OG: Determinar la relacion que existe entre las estrategias de comprension
lectora y el logro de aprendizajes significativos en estudiantes del sexto grado de
educacion primaria de la institucion educativa aplicacion nuestra sefiora del

rosario de Puerto Maldonado, 2023.

1.3.2. Objetivos especificos

OEL1: Determinar la relacion que existe entre las Estrategias de Comprension

Lectora y el aprendizaje de representaciones en los estudiantes del sexto grado
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del nivel primaria de la institucion educativa aplicacion nuestra sefiora del rosario
de Puerto Maldonado, 2023.

OE2: Determinar la relacién que existe entre las Estrategias de Comprension
Lectora y el aprendizaje de conceptos en los estudiantes del sexto grado del nivel
primaria de la institucion educativa aplicacion nuestra sefiora del rosario de
Puerto Maldonado, 2023.

OE3: Determinar la relacion que existe entre las Estrategias de Comprension
Lectora y el aprendizaje de proposiciones en los estudiantes del sexto grado del
nivel primaria de la institucién educativa aplicacion nuestra sefiora del rosario de
Puerto Maldonado, 2023.

1.4. Variables de estudio

1.4.1. Definicidon conceptual.

Estrategias de Comprensién Lectora:

Es un procedimiento sofisticado que incorpora varios aspectos diferentes,
incluida la motivacion, la sintaxis, la semantica, el lenguaje, la morfologia, la
fonologiay la cognicion.Ademas, requiere el uso de estrategias que van mas alla
del simple entendimiento literal, facilitando la creacion de vinculos entre lo que el

lector ya sabe y la informacién que se presenta en el texto.
Aprendizaje significativo:
El aprendizaje significativo implica la conexién entre el nuevo conocimiento y los

esquemas cognitivos previos de un individuo. Esta interaccion se produce a

través de informacion preexistente llamada ideas de anclaje o subsumidores.
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Como base para la construccion de nuevos significados, estos subsumidores son
ideas, conceptos o proposicionesque se mantienen en lamente de los discentes.
A medida que avanza el proceso, los subsumidores que componen la estructura
cognitiva del individuo sufren transformaciones, volviéndose mas complejos y

estables en el proceso en general.



16

1.5. Operacionalizacion de variables
VARIABLES DEFINICION DIMENSIONES INDICADORES ESCALA DE
VALORACION
Un proceso complejo Expresa con claridad sus ideas | Siempre=5
influenciado porunavariedad de | Textos descriptivos . Casi Siempre =4
o y asume una actitud
factores como la cognicion, la A veces =3
fonologia, el lenguaje, la respetuosa frente a la Casi nunca=2
VARIABLE | morfologia, la semantica, la intervencion de los demas Nunca =1
sintaxis y la motivacion, y que Escribe de manera convencional
Estrategias de utiliza estrategias que conducen con trazos claros y legibles.
Comprension a la decodificacibnymasalld de Textos narrativos Responde a preguntas de Siempre=5

Lectora

literal,
estableciendo relaciones entre

la comprension

conocimientos y nuevos
conocimientos. lo que dice el

texto.

Casi Siempre =4

prediccion en los textos
Aveces =3
trabajados Casi nunca=2
Realizan escritos de manera | Nunca=1
espontdnea utilizando
referentes del medio.
Textos expositivos Sustenta con claridad susideas | Siempre=5

enformaoportunacon actitud

de escucha a su interlocutor

Casi Siempre =4
Aveces =3
Casi nunca=2

Utiliza estrategias | Nunca=1
argumentativas a través de la
exposicion de idea.

El aprendizaje significativo se | Aprendizaje de representaciones Sefiala o nombra la idea principal [ Siempre=5

caracteriza por la conexién entre

de la informacién

Casi Siempre =4
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VARIABLE I
Aprendizaje

significativo

el nuevo conocimiento y los
esquemas cognitivos previos del
individuo. Estas interacciones se
producen con la informacion ya
existente, lamada subsumidores
o ideas de anclaje. Los
subsumidores son
representaciones mentales
necesarias para construir un
nuevo significado y van
evolucionando en la estructura
cognitiva, haciéndose mas
complejos y estables con el

tiempo.

v nombra o sefiala el significado | A veces =3
. Casi nunca=2
de las palabras o expresiones
Nunca =1
Aprendizaje de conceptos v distingue los hechos de las | Siempre=5
- Casi Siempre =4
opiniones.
A veces =3
v verifica el valor de verdad de | :asi nunca=2
las informaciones Nunca=1
Aprendizaje de proposiciones v Presentaunaopinion personal | Siempre=5
, Casi Siempre =4
y argumentada sobre lo leido P
A veces =3
de los textos Casi nunca=2
v Establece  relaciones de | Nunca=1

causalidad entre las distintas

partes del texto.




1.6. Hipdtesis de lainvestigacion

1.6.1. Hipotesis general

HG: Existe la relacion entre las estrategias de comprensién lectora y el logro de
aprendizajes significativos en estudiantes del sexto grado de educacion primaria
de la institucién educativa aplicacion nuestra sefiora del rosario de Puero
Maldonado, 2023.

1.6.2. Hipotesis Especificas

HE1l: Existe relacion entre las Estrategias de Comprensién Lectora y el
aprendizaje de representaciones en los estudiantes del sexto grado del nivel
primaria de la institucion educativa aplicacion nuestra sefiora del rosario de
Puerto Maldonado, 2023.

HE2: Existe relacién entre las Estrategias de Comprension Lectora y el
aprendizaje de conceptos en los estudiantes del sexto grado del nivel primaria de
la institucion educativa aplicacion nuestra sefiora del rosario de Puero
Maldonado, 2023.

HE3: Existe relaciéon entre las Estrategias de Comprension Lectora y el
aprendizaje de proposicionesen los estudiantes del sexto grado del nivel primaria
de la institucion educativa aplicacion nuestra sefiora del rosario de Puero

Maldonado, 2023.

1.7. Justificacion del estudio

1.7.1. Justificacion teodrica
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Esto tiene sentidodado que en la actualidad existe un relativo vacio gnoseologico
sobre el tema (Estrategias de Comprension Lectora y Aprendizaje significativo),
ya que hay muy poca investigacion realizada por diferentes instituciones de

educacion superior.

1.7.2. Justificacion practica

El propdsito del estudio es cooperar y proporcionar conocimientos mediante las
conclusionesy recomendaciones para las estrategias de comprension lectora y
aprendizaje significativo, que serviran para asimilar mejor y analizar textos en el

educando.

1.7.3. Justificacion metodologica

En el disefio de la investigacion se pueden utilizar métodos apropiados, como los
métodos hipotético-deductivos,los métodos estadisticos y el conocimientode los
métodos que existen, para desarrollar instrumentos capaces de recopilar la
informacion requerida. Al finalizar la investigacion, estos métodos y técnicas

pueden servir como referencia para posteriores tesis en el &mbito educativo.

1.7.4. Justificacion legal

El trabajo se fundamenta desde el punto de vista legal ya que ha seguido un plan
de estudios proporcionado por la universidad, y al terminar se necesita presentar
uninforme de tesis como resultado final. Esta exigenciaesta en consonancia con

la “Ley Universitaria 30220”, “articulo 45”, “inciso 2.
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1.8. Consideraciones éticas

De acuerdo con las normas de comportamiento ético de los investigadores, se
salvaguardarian tanto la identidad del informante como los derechos de
propiedad intelectual del tercero. Tampoco se vera comprometida la fiabilidad de
los resultados del analisisde datos. Ademas, se considerara que lainvestigacion

tiene un proposito caritativo al beneficiara la institucion o a los grupos sociales

en los que se lleva a cabo.
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CAPITULO II: MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes de estudio.

2.1.1. Antecedentes nacionales

(AGUILAR, 2022), en el estudio que se titul6 “ESTRATEGIAS DE
COMPRENSION LECTORA PARA MEJORAR LA COMPRENSION LECTORA
EN ESTUDIANTES DEL NIVEL PRIMARIA” para optar el Titulo de Licenciada en
Educacion primaria,en la Universidad Nacional de Trujillo, el propdsito es mostrar
coémo el uso del método de comprension lectora hace que la lectura sea mas
agradable para los nifios y les brinda mas oportunidades para usar su
imaginacion y creatividad. Esto les brinda la oportunidad de disfrutar, recrearse y

mejorar su aprendizaje al comprender de manera destacada los textos que leen.

Concluye que: después de que el plan se haya puesto en practica. La capacidad
de los estudiantes de segundo grado de primaria para leer textos en el idioma
local ha mejorado significativamente mediante el uso de estrategias de
comprension lectora. Esta mejora se refleja en un nuevo ritmo en su velocidad
de lectura, asi como en una mejor capacidad para responder preguntas en
diferentes niveles de aprendizaje. Los estudiantes ahora pueden identificar
facilmente personajes en la lectura y entender la idea primordial del texto.
También son capaces de deducir el significado de términos desconocidos en el
texto. Ademas, se ha notado un aumento e inclinacion por la lectura entre los
estudiantes, lo que les ha permitido comprender los textos de manera
significativa. Estos logros demuestran un progreso continuo en el aprendizaje de

los educandos.
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(TOLENTINO, 2020), en su tesis titulado “RELACION ENTRE LAS
ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE Y LA COMPRENSION LECTORA EN
ESTUDIANTES INGRESANTES A UNA ESCUELA DE FORMACION
ARTISTICA EN EL NIVEL SUPERIOR EN LIMA”, El objetivo de esta
investigacion fue conocer como la comprension lectora y los habitos de estudio
de los estudiantes se relacionan con su inscripcion en una institucion de Lima
gue ofrece educacion artistica avanzada. Empleandose un disefio correlacional
no experimental. Los resultados concluyeron que no hay nexo significativo entre
estas variables en los estudiantes ingresantes. Asi lo demostré el estudio
estadistico realizado por Pearson, que arroj6 un valor de p de 0,617. No es
posible rechazar la hipotesis nula ya que este coeficiente no alcanza un nivel de

significancia estadistica del 95%, segun la norma establecida de p < 0,05.

(LA ROSA, 2019), en el estudio que se titul6 “COMPRENSION LECTORA Y
APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN DISCENTES DE PRIMERO Y SEGUNDO
GRADO DE PRIMARIA EN LA I. E. N° 20372 — PICHUPAMPA, 2018, el
propoésito fue investigar la correlacion entre el aprendizaje significativoy la
comprension lectora.. El estudio se realiz6 mediante un método descriptivo. Los
resultados muestran que existe unarelacion entre la comprension lectora de los
estudiantesy la cantidad de conocimientos utiles que adquirieron. La correlacion
positiva reportada alcanz6 una magnitud respetable, que alcanzé el 69,0%.

(HERRERA,2022), En su labor de suficienciaprofesional titulado “Estrategias de
comprension lectora para el logro de aprendizajes significativos”, Se propuso
ayudar a los estudiantes que tienen dificultades con la comprension lectora
brindandoles estrategias para comprender mejor lo que leen. Los resultados
mostraron que las habilidades de los estudiantes para reconocer material en el
texto, sacar conclusionesy crear conexiones logicas (como causa y efecto y
tema) mejoraron cuando usaron tacticas para aumentar su comprension lectora.
Los estudiantes lograron avances sustanciales en sus conocimientos como

resultado de estas mejoras. EI método constructivista de Lev Vygotsky y la teoria
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genética de Jean Piaget dan crédito al concepto de "comprension lectora”, que
se basa en la idea de que la adquisiciéon del lenguaje es fundamental para
comprender el lenguaje escrito. La teoria de Ausubel sobre los “aprendizajes
significativos” sostiene la segunda variable, al destacar la importancia de
relacionar los nuevos conocimientos con los previos para otorgarles un
significado. Desarrollar conexiones l6gicas mediante inferencias, concentrarse

en identificar conceptos principales y comprension lectora.

2.1.2. Antecedentes internacionales

(Lebn, 2021), en el estudio que se tituld “Comprension Lectora: relacion con el
aprendizaje significativo”, La finalidad de este estudio fue descubrir como se
relaciona la comprension lectora con el aprendizaje significativo. De acuerdo a
los resultados se concluy6 que la habilidad de entender lo que se lee es un
procedimiento complejo que trasciende simplemente el acto de descifrar
palabras. Las actividades interactivas, singulares y reflexivas conectan la
experiencia del lector con el texto, permitiéndoles utilizar sus conocimientos
previos para construir significado. Ademas, la comprension lectora se considera
unaherramienta crucial en los procesos cognitivos y metacognitivos, que buscan
cultivar habilidades de pensamiento mas sofisticadas. Los estudiantes pueden

obtener conocimientos importantes al leer de esta manera.

(CHERRES, 2020), en el estudio que se titul6 “EL ENTORNO NATURAL COMO
MATERIAL DIDACTICO EN EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO DE CIENCIAS
NATURALES PARALOS ESTUDIANTES DE OCTAVO NIVEL DE LA CARRERA
DE EDUCACION BASICA, DE LA FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y DE
LA EDUCACION DE LA UNIVERSIDAD TECNICADE AMBATO” El propésito fue
descubrir como los estudiantes podrian beneficiarse de aulas que hicieran mayor
usode losespacios al aire libre para ayudarlosa comprender mejor los conceptos

cientificos. Se traté de unainvestigacion con un enfoque cuanti-cualitativo. Los
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resultados concluyeron que las estrategias didacticas del profesorado para
promover el aprendizaje significativo en ciencias naturales en los estudiantes de
8v° grado de Educacion Basica aun son tradicionales. Esto implica el uso de
materiales como textos, folletos, videos y tripticos para abordar los temas de
investigacion en el campo. Como resultado, observamos un aprendizaje y una
memorizacién que en muchos casos carece de sentido por el uso de demasiada

informacion.

(Avalos, y otros, 2022), en su articulo cientifico titulado “Estrategias de lectura
para mejorar el nivel de comprension de textos en los nifios de primaria” el estudio
fue de naturaleza cuasi experimental. Después del examen, se evalud la
comprension de textos del grupo de control. Se determind que trece nifios, o el
70% del grupo, estaban en el nivelinicial, cuatro en el nivel de proceso y dos en
el nivel previsto de logro, lo que constituia el resto del grupo. Alternativamente,
en el grupo experimental, diez estudiantes lograron logros notables (50%) en
comparacion con dos en el nivel de proceso (10%) y ocho en el nivel anticipado
(40%). Estos resultados llevaron a los investigadores a inferir que ensefiar
habilidades de lectura a los jovenes mejoraba enormemente su absorcion del
texto.

2.2. Marco tedrico

2.2.1. Comprensién Lectora

diferentes autores coinciden al definirlo, de los cuales Rivas-Cedefio (2015) y
Condemarin (como se citd en Franco-Montenegro, 2012) Segun la descripcién,
es un proceso en el que el discente establece conexiones entre lo que haleido y
lo que ya sabe. Este método consiste en descifrar el texto para descubrir su
significado. Para ahondar en este concepto, Santiesteban-Naranjoy Velazquez-
Avila (2012) combina los hallazgos de varios autores para demostrar que la

adquisicion de la lectura es un proceso multifacético que incluye factores
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motivacionales, cognitivos, fonoldgicos, linguisticos, morfolégicos, semanticos y
sintacticos. También enfatizan la importancia de tacticas que ayuden con la
comprension literal, asi como métodos que faciliten no solo la decodificacion del
texto sino también la transferencia de conocimientos del lector desde niveles
anteriores a los actuales. Segun otra definicion referida por Diaz-Barriga y
Herndndez-Rojas (2002), la comprension lectora se caracteriza en 1°' lugar ya
qgue requiere mucha reflexion y planificacién para garantizar que el lector tenga
unaexperienciapositivaal interactuarcon el material, teniendoen cuentanosélo
el texto en si sino también el entorno que lo rodea. En 29° |ugar, considerando
que el lector es responsable de construir una representacién del mensaje a partir
del texto y utilizar una variedad de habilidades, métodos y tacticas para
comprenderlo, su aspecto constructivo pasa a primer plano. En 3% lugar, es
ampliamente reconocido como un proceso de construccién en el que el lector
utiliza material impactado por la Explicacion, la inferenciay la integracion para
expresar el mensaje que el autor pretende transmitir. En 4% |ugar, dado que la
Explicacion del texto depende de la conexidn del lector, el texto y el contexto, su
aspecto interactivo pasa a primer plano. Finalmente, su aspecto estratégico sale
a la luz, ya que el lector evalla sus propias capacidades y debilidades para
ordenar sus recursos cognitivos para la comprension del texto, que leer para
comprender requiere ciertos métodos de planificacién. Es fundamental sefialar
que la comprension lectora no se limita a entender el texto de manera directa,
sino que implica establecer vinculos entre los conocimientos y experiencias
previas del lector con la informacion nueva presentada. Esto hace que la lectura

sea una actividad interactiva, constructiva y estratégica.

2.2.1.1. Importancia de comprension lectora

Ser capaz de comprender lo que se lee tiene muchos efectos positivos en el
desarrollo como pensadory persona;abre puertas a nuevas ideas e informacion,

mejora el capital cultural y ayuda a crecer intelectualmente. También ayuda con
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cosas como la reflexion y el analisis, que son habilidades de pensamiento critico
(Rivas-Cedefio, 2015). Adicionando estaidea, Vargas Rodriguezy Molano-L6pez
(2017) segun algunos, las capacidades cognitivas y metacognitivas pueden
mejorarse mejorando la comprensién lectora. Las habilidades cognitivas aludir a
los procesos mentales del lector al crear conexiones entre €l mismo, el texto y el
entorno que lo rodea. Las habilidades metacognitivas, por otra parte, se centran
en los propios procesos cognitivosdel lector al leer. De la misma forma, hallamos
a Tuner, Wasik y Paris (como se cité en Gutiérrez-Braojos y Salmeron-Pérez,
2012) ellos dieron 06 motivos que es indispensable aprender estrategias de

comprension lectora, puesto que:

> Facilitan a los lectores a organizar, construiry evaluar la informacion de un
texto.

» Tienen que vercon como creceny se desarrollan las capacidades cognitivas
de unnifio,incluidalaconcentracion,lamemoria, el lenguajey el aprendizaje,
alolargo de la nifiez.

> Los lectores los gestionan como recursos cognitivos.

> flexible y selectiva.

> Reflejan las metacognicionesy motivaciones de los lectores, ya que no sélo
deben ser conscientes de la estrategia sino también estar dispuestos a
utilizarla.

» Incentivan a los estudiantes a leer y los profesores pueden ensefarles.

» Refuerzan el aprendizaje en otras materias escolares.

Para Liceo (2013), el dominio de la comprension lectora es crucial para adquirir
y perfeccionar habilidades cognitivas avanzadas, como el pensamiento analitico
y sintético. Ademas, esta competencia promueve la mejora de las habilidades
lectoras, incluidalaaptitud para deducir, pronosticar y comprender conceptos. Un
aspecto crucial es su contribucién al desarrollo de una postura critica ante la
realidad por parte del estudiante. Es esencial la comprension lectora, debido a

que promueve el aumento de funciones mentales que impulsan el progreso
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intelectual del individuo, al tiempo que enriquece su bagaje cultural y contribuye
a su formacion personal. Asimismo, es valioso para aprender aprendizajes
significativos porque tiene como objetivo apoyar a los discentes a incrementar
sus habilidades de lectura y brindarles las herramientas para convertirse en

lectores activos y autbnomos que puedan construir sus propios estandares.

2.2.1.2. Factores que promueven lacomprension lectora

Ciertamente, varios factores pueden influiren lacomprension de lectura, Moreno-
Bayona (2003) El lector se consideracomo un componente esencialen lalectura,
ya que, sin él, esta careceria de significado. Por consiguiente, es crucial equipar
al estudiante con métodos que le faciliten captar lo que lee. Por lo tanto, para
facilitar la comprension de la materia por parte de los estudiantes, los profesores
deben empatizar con su perspectiva. Debido a que la lectura es un proceso de
creacion de significado, una especie de negociacion entre autor y lector, cada
lector aporta al texto su propio conjunto Unico de lentes intelectuales y
emocionales. Entre estos factores, el texto es crucial, ya que, para lograr una
comprension efectiva, debe haber una conexion entre el texto y las
representaciones mentales de los estudiantes. Por lo tanto, los docentes deben
seleccionar cuidadosamente los textos, considerando diversas areas y objetivos
comunicativos, para que los discentes puedan organizary utilizar las estrategias
adecuadas. Ademas, es fundamental tener en cuentalos conocimientos previos
del estudiante para facilitar la integracion de nuevos conceptos. El tercer factor
es el contexto, que ha sido considerado relevante en la comprension lectora.
Aunque diversos ideb6logos y socidlogos tradicionales lo veian como una barrera,
en realidad influye en el vinculo entre el lector y el texto. Al hablar de contexto,
no nos referimos a un entorno fisico en particular, sino al fin de la accion de la
lectura, que varia segun los intereses y las intenciones del lector, asi como las
circunstancias en las que se lleva a cabo la lectura. Esta variedad de escenarios

no solo impacta los objetivos, sino que también dicta el género del material y los
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métodos utilizados para comprenderlo. En un estudio sobre los factores que
inciden en la comprensién lectora, Rueda, Del Valle-Reinoso, Quiroga, Mufioz,
Varela, Pelayesy Herrera (2010) se resaltan ideas tal la importancia de identificar
la clase de lectura para lograr la comprensidn, las actitudes mentales del lector y
la finalidad que tiene al realizar el acto de lectura. Ademas, se mencionaque las
estrategias proporcionadas por el profesor para mejorar la atencién y la memoria
también desempefia un papel fundamental en la asimilacién de textos. Este
estudio destaca la inferencia como una herramienta para superar posibles
carencias en la comprensién. Para desarrollar la comprension lectora, es
fundamental tener en cuenta, en primer lugar, al lector, considerando sus
habilidades cognitivas, las estrategias que ha desarrollado para comprender
diversos textos y su incentivacion hacia la lectura. El segundo factor importante

es el texto, el cual debe tener una estructura acorde y estar alineado con los
esquemas mentales del lector.

2.2.1.3. Procesos que intervienen en la comprension lectora

Vallés-Arandiga (2005) divide el proceso de comprensidn de un texto en etapas

cognitivo-linguisticas, emocionales, perceptivas y psicolégicas.

Los procesos perceptivos

Son encargados de recoger mensajes de texto y los envian al cerebro y su
posterior proceso. La compilacion de informacion se puede lograr por distintos
sentidos, como el tacto o lavista, para lectores ciegos que utilizan Braille. Durante
el proceso de lectura, los lectores realizan discriminaciones perceptivas utilizando
la vista, el oido o el tacto, y seleccionan fonemas o grafemas en el alfabeto para
identificarlos y decodificarlos correctamente y evitar errores de lectura. Esta

precisa discriminacién contribuye a una comprension lectora adecuada.
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Los procesos psicologicos

Se da la importancia de varias habilidades al leer un texto, como el
reconocimiento de palabras, la relacibn de conceptos, la extraccién de
conclusiones y la vinculacién con conocimientos previos. Estas habilidades
requieren de un proceso psicolégico especifico. Primero, se necesita atencion
selectiva para dirigir la atencion al texto y evitar distracciones. Luego, el sujeto
realiza un andlisis secuencial, leyendo palabra por palabra y conectando
significados para derivar el sentido del texto. La sintesis es otro aspecto crucial,
permitiendo al lector resumir la informacion y garantizar la coherencia del texto.
Para evitar errores, es importante enfatizar el papel de la interaccion en el
procesamiento y la sintesis y clasificar la memoria como inmediata, mediata o
temporal. Elaprendizaje significativobasado en marcos cognitivos de lamemoria
a largo plazo es posible durante la lectura al establecer una relacion entre los
significadosy la informacién previamente adquirida. Asociar y recordar material
textual, asi como leer en un orden l6gico, estan muy influenciados porla memoria
a corto plazo. Para comprender con éxito lo que leemos, nuestro cerebro vincula
constantemente informacion nuevacon material aprendido previamente, tanto en
la memoria a corto como a largo plazo. Esto nos permite hacer conexiones
significativas entre las distintas secciones del texto. Para Philipy Col (como se
citd en Telles, sff) la comprension lectora utiliza tacticas de instruccion que
incluyen atencion, motivacion, memoria, percepcion y razonamiento para iniciar
procesos cognitivos individuales e integrados. La lectura se ve como un medio
de aprendizaje que promueve el crecimiento de las ideas y el intelecto desde un
punto de vista cognitivista, que pone énfasis en el impulso y la atencion
intrinsecos del lector. En este mismo marco encontramos los procesos
metacognitivos, que son la autoconciencia del individuo sobre su propio
conocimiento y comprensiéon de sus propios procesos mentales, o
metacomprension (Durango-Herazo, 2017). Asimismo, para Irrazabal (2007) la
meta comprension comprende dos aspectos fundamentales. El primer paso es

estar atento a cualquierdiscrepanciaentre lo que se lee y lo que el lector ya sabe.
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Si los hay, pueden intentar resolver estos problemas releyendo o buscando
terminologia desconocida. En segundo lugar, el lector también participa en un
proceso de control y regulacion durante la metacomprension mientras trabaja

para remediar cualquierdeficienciadescubiertadurante lacomprension del texto.

Los procesos cognitivos-linguisticos

De acuerdo a Valles-Arandiga (2005) estos elementos son cruciales para la
comprension de la lectura, ya que contribuyen a dar significado a la lectura y
extraer lo mas importante y necesaria que posibilite su entendimiento. Estos
procesos incluyen andlisis sintactico, acceder a la Explicacion semantica y al

l[éxico.

Aumentar el vocabulario es un requisito previo para mejorar las habilidades de
comprension lectora. En cualquier momento dado, el objetivo del lector dicta qué
palabras se activan. En nuestro pensamiento, se almacenan y organizan segun

diversos criterios como su significado, frecuencia de uso o estructura silabica.

El andlisis sintactico implica, entre otras cosas, la deteccion de sefiales del
lenguaje, como la estructura y funcién de palabras y prefijos. Se distinguen dos
momentos en este proceso: el sintactico inmediato, que ocurre cuando se
analizan simultdineamente las sefiales linguisticas, como evidenciado por la
correccion inmediata de errores durante la lectura; el significado del texto esta
condicionado por interpretaciones sintacticas defectuosas. Es importante sefialar

que las personas tienen diferentes niveles de memoria de trabajo.

La Explicacién semantica se realiza mediante el uso de inferencias, en el cual el
lector obtiene nuevos conocimientos y realiza apreciaciones contextualizadas.
Este proceso implica establecer conexiones entre las frases del texto para dar
sentido a la informacion. Ademas, el lector utiliza sus propias capacidades

cognitivas, como la memoria, la imaginacion, la generalizacion, la abstraccion,
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etc., para llegar a sus propias conclusiones. Sin embargo, para aprovechar estas
inferencias de manera efectiva, es crucial contar con conocimientos anteriores.
Por ello, Telles (s/f) Se enfatiza que las deducciones son vitales para que los
estudiantes pronostiquen resultados, identifiquen vinculos de causa y efecto,
integren varias secciones del texto, establezcan conexiones entre su
conocimiento existente y la nueva informacion y, en ultima instancia, saquen
conclusiones. Ademas, hay evidencia que respalda la importancia de las
habilidades linglisticas en el proceso de comprension, Silva-Trujillo (2014)

aborda la importancia del vocabularioy la gramatica en la comprensién lectora,
destacando tres aspectos clave citados por Cain. En primer lugar, se enfatizala
necesidad de tener un conocimiento sintactico para entender la organizacion
gramatical de las oraciones, lo que facilitala comprensién del texto. En segundo
lugar, se mencionan las aptitudes complicadas del lenguaje oral, que incluyen
inferencias y monitoreo de la comprension. Finalmente, se resaltan las
habilidadesdiscursivas,queimplican lacapacidad derelacionary organizarideas
para crear unarepresentacion coherente del texto leido. Estas habilidades son

fundamentales para una comprensioén profunda y efectiva de los textos.

Los procesos afectivos

Para Revenga (2001) Piaget, citado por la autora, resalta que todas las
actividades cognitivas en los seres humanos tienen una dimensién emocional.
Se destaca que, en los primeros afos de vida, el pensamiento se orienta hacia
la satisfaccion de necesidades inmediatas y predominan aspectos inconscientes
y emocionales. Por lo tanto, cuando se permite que los nifios experimenten con
libros desde una edad temprana, su interés por la lectura aumentay consideran
la capacidad de leer como algo importante para sus vidas. La relacion del nifio
con las habilidades de lectura durante la infancia tiene un impacto importante en
su aprendizaje global, en conclusién. Para Vallés-Arandiga (2005) deben tenerse
en cuenta los procesos afectivos, que incluyen los estados de animo, las

emociones, los sentimientos y otros componentes emocionales que los
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estudiantes sienten al leer. Estos pueden estar sesgados en cualquier direccion
dependiendo de las intenciones, gustos y valores fundamentales del lector.
Comprender un texto requiere involucrar procesos emocionales positivos, que a
su vez permiten el despliegue de recursos linglisticos y cognitivos, asi como
métodos de comprension lectora. El interés y la concentracion de un estudiante
pueden ser provocados por un estado emocional agradable, que esta
influenciado principalmente por la motivacion. La motivacion pasa por tres
etapas: la captacion de un valor, la confianza en obtener ese valor y el logro del
valor a través del esfuerzo personal. Motivar a los estudiantes también depende
del caracter del instructor, el contenido del cursoy las estrategias utilizadas en el
aula (Herrera et al., 2010). En conclusion, la persona es capaz de hacer uso de
sus sentidos para absorber informacion y aplicar habilidades lectoras a través de
los procesos perceptivos, psicolégicos y cognitivo-linglisticos que comprenden
la comprension lectora. Ademas, las variables motivadoras promueven el interés
del lector por lalecturay activan procesos adicionalesque el lector desarrolla con
el tiempo.

2.2.1.4. Niveles comprension lectora

Se clasifican de diversas maneras los niveles de comprension lectora, unoes el
referido por Gagné (como se citdé en Jiménez-Rodriguez, 2004) estos procesos
se dividen en tres etapas. La primera fase es la decodificacion, que implica la
Explicacion del codigo escrito. La segunda etapa es la comprensién literal, que
incluye procesos sintacticos y Iéxicos. Finalmente, la comprension inferencial
ocurre en el momento en qye el lector recurre a su propia experiencia para darle
sentido al texto, vinculando oraciones, integrando conceptos, resumiendo e
identificando ideas clave. Por otra parte, Alliende y Condemarin (como se citd en

Herrera et. al., 2015) refiere 5 niveles de comprension lectora, y son:
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1. Comprension literal: Implica responder preguntas relacionadas con la
identificacion de nombres, lugares, hechos, ideas principales o
secundarias, entre otros aspectos.

2. Reorganizacion de la informacion: Para que los datos sean mas
comprensibles, utilizamos procedimientos de categorizacién y sintesis.

3. Comprensién inferencial: Los lectores utilizan sus conocimientos previos
para validar sus hipotesis sobre lo que se sugiere o se sugiere en el texto.

4. Juiciocritico o de valores: Permite distinguirentre la realidad y lo ficticio
en el texto, asi como evaluar los valores implicitos o explicitos presentes
en el mismo.

5. Apreciacion lectora: Es analizado el impacto psicoldgico asi como estético
que la lectura tiene sobre el lector, considerando aspectos como el estilo

literario, la emotividad del texto y su capacidad para generar reflexion.

Para Vallés-Arandiga (2005) La lecturaes un proceso lento e impredecible; Habra
momentos de completa confusiony otros momentos de momentos de iluminacién
mientras intentas darle sentido a lo que estas leyendo. Cuando una persona lee
mucho, significa que absorbe informacion que son almacenadas en su memoria
a largo plazo. La comprension de esta informacion se puede expresar de varias
maneras dependiendo del nivel de capacidad cognitiva, conocimiento del tema,
competencia linguistica, dominio del método de comprension e Explicacion de
textos. Este procedimiento se ve afectado por la participacién del lector, el
contexto del texto y el nivel de dificultad. Hay tres niveles que el lector debe

atravesar para comprender el material adecuadamente:

e Nivel literal: Donde comprendes directamente el significado del texto
utilizando el lenguaje adquirido durante tu vida.
¢ Nivel inferencial: Implica deducir el significado pretendido a partir de un

lenguaje ambiguo, por vago que sea ese significado. Esta etapa requiere
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que el lector recurra a sus propias experienciasy conocimientos para dar
sentido a los argumentos del autor.
e Nivel critico-valorativo: A través de la determinacion de las relaciones
entre la sustancia del texto y las conclusiones formadas a partir de él, asi
COMO Sus propios conocimientos, experiencias de lecturay criterios sobre
el tema, los lectores pueden alcanzar este grado de comprension.
(Carriazo, Mena-Andrade y Martinez, 2011). Barret (como se citd por Cotto,
Herndndez, Magzul, Rosales, Maldonado, Montenegro y Orozco,2017) Ademas,
se incluyen otros dos niveles: la obtencién de datos precisos mediante la
reorganizacion dela informacion;y la reflexion sobre el contenido del texto desde
una perspectiva estética y literaria mas profunda, conocida como apreciacion

literaria.

2.2.2. Aprendizaje significativo.

Segun Ausubel (como se citdé en Rodriguez-Palmero, Caballero-Sahelices y
Moreira, 2011) el aprendizaje significativo se define por la incorporacién de
informacion recién aprendida en modelos mentales preexistentes, o "ideas de
anclaje”, que se basan en el conocimiento previo del discente. Estos
subsumidores son representaciones mentales, proposiciones 0 conceptos
fundamentales para la construccion de un nuevo significado. A lo largo del
tiempo, estos subsumidores presentes en la estructura cognitiva evolucionan,
volviéndose mas complejos y estables. Una perspectiva adicional, influenciada
por las ideas de Ausubel y presentada por Novak, expande la concepcion del
aprendizaje significativo. Considera que el aprendizaje significativo es
fundamental para el desarrollo integral de la persona. En esta visidn, se destaca
la importancia del componente emocional durante el proceso de adquisicion de
conocimientos. Para Novak, cada actividad educativa proporciona una
oportunidad para establecer conexiones de sentimientos e ideas entre el discente

y el maestro, lo que enriquece el proceso de aprendizaje. Laidea de Gowin (como
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se citd en Rodriguez-Palmero, 2011) dentro del marco del aprendizaje
significativo, es de suma importancia desarrollar un vinculo triddico entre el
instructor, el individuo erudito y la materia del plan de estudios. El segundo tiene
que tener un significado que el discente sea capaz de comprender y que esté
acorde con los objetivos que el instructor se ha planteado para el aula. De
acuerdo con Moreira, en concordancia con las ideas de Ausubel, este enfoque
requiere que el estudiante participe activamente. Esto implica cuestionarse
constantemente sobre qué desea aprender, por qué lo desea aprender y para
qgué le sera util dicho aprendizaje. Otra definicidén esla de Pérez-Gémez (como
se cit6 en Rodriguez-Palmero, Caballero Sahelices y Moreira, 2011) el
aprendizaje significativo, en su esencia, provoca una inestabilidad cognitiva al
individuo, ya que el individuo nota que sus esquemas cognitivos actuales son
insuficientes para abordar la nueva informacion. Este tipo de conocimiento
posibilita construir nuevos esquemas cognitivos en conjunto con los saberes,
actitudes asi como destrezas del individuo. Aunque la hipétesis original de
Ausubel proporciona unavision sobre como algunos contextos pueden significar
mucho para el estudiante y las circunstancias necesarias para conseguirlo, es
importante tener en cuenta que estas ideas fueron propuestas hace
aproximadamente 50 afios. Por lo tanto, la teoria de Ausubel por si sola puede
no ser suficiente para comprender completamente el alcance del aprendizaje
significativo y los procesos complejos que lo acompafian. Sin embargo, sigue
siendo una base importante para teorias mas recientes, que la enriquecen y
actualizan al tratar de explicarlade manera mas detallada. (Rodriguez-Palmero,
Caballero-Sahelicesy Moreira, 2011). La teoria de Ausubel se ha mantenido
actualizada gracias a las contribuciones de diversos autores, de una manera que
aclare los procedimientos, componentes y requisitos previos que son necesarios
para que los estudiantes adquieran conocimientos que sean relevantes y
aplicables a su vida cotidiana. Ausubel, junto con otros investigadores,
contribuyen al enriquecimiento de esta teoria, haciéndola cada vez mas completa

y accesible.
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2.2.2.1. Condiciones del aprendizaje significativo.

No todos los procesos de aprendizaje y/o ensefianza pueden considerarse como
significativos, Romero Trenas (2009) para alcanzar un aprendizaje significativo,
es crucial considerar varias condiciones. En primer lugar, los estudiantes tienen
la obligacion de contar con conocimientos adecuados previamente adquiridos
gue les permitan relacionar el nuevo contenido con lo que ya saben de manera
coherente, integrandolo en sus esquemas cognitivos de forma no arbitraria. En
segundolugar,el contenidodebe presentar unaestructuralégicay coherente que
facilite la obtencion de significados; un contenido desorganizado, débil o forzado
seré insignificante para el estudiante. Por ultimo, es fundamental fomentar un
buen clima de aprendizaje por parte del discente. Rodriguez-Palmero (2011) es
importante destacar que no puede ocurrir un aprendizaje sustancial sin un marco
l6gico existente que sirva como base para nueva informacion,
independientemente de cuanto tiempo y esfuerzo se inviertaen el aprendizaje y
cuan buenos sean los recursos. Por ende, Ausubel (1976) los saberes previos
juegan un papel fundamental en el esquema mental del nifio al mencionar: “El
componente mas importante que influye en el aprendizaje, por encima de todos
los demds, es el conocimiento previo del estudiante. En mi opinidn, este es el

Unico concepto que resume la psicologia educativa (p.32).

Segun Diaz-Barriga y Hernandez-Rojas (2002) destacar la importancia del
material adecuado es crucial, ya que puede facilitar un aprendizaje significativo.
Sin embargo, es posible que un discente aprenda solo por memorizar si no esta
motivado o si su madurez cognitiva le impide asimilar contenidos complejos. En
consecuencia, se destacan dos puntos importantes: primero, es esencial que los
docentes utilicen tacticas exitosas en el aula teniendo en cuenta los procesos
motivacionales y emocionales de los estudiantes. Segundo, es crucial
comprender las numerosas fases del crecimiento intelectual de los nifios. Todas

estas cosas son necesarias, pero no serviran de nada si el instructor no esta
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calificado, no es entusiasta, tiene conocimientos y no tiene experiencia en el
tema. Para Coll, citado por los autores, dado que los procesos cognitivos, las
emociones y las motivaciones del discente estan todos involucrados en la
produccion de significado, el discente debe patrticipar activamente en el proceso.
En este entorno, el instructor pone énfasis en reconocer y aprovechar el
conocimiento existente de los estudiantes para facilitar la adquisicion de material
nuevo através de lainstruccion en elaula. Asimismo, Lara-Guerrero y Lara-Ragel
(2004) se resalta la importancia de cumplir condiciones para garantizar un
aprendizaje adecuado. En primer lugar, para que los recursos educativos tengan
algun impacto, deben estar bien organizadosy adaptados al estilo de aprendizaje
individual de cada estudiante. En segundo lugar, poseer una justificacion
suficiente, organizando la informacion de manera que se ofrezcan primero los
conceptos amplios y después los especificos. La tercera necesidad es que el
estudiante tenga una mentalidad de crecimiento, lo que significaque tenga una
motivacion interna para estudiary crecer como individuo. En estos casos, queda
claro cuan crucial es para la estructura cognitiva del individuo dar conexiones
entre la nuevainformacion y los conceptos previos, como lo plantea la teoria de
Ausubel. Segun Moreira (1997) en lateoria de Ausubel, se enfatizala importancia
de la noarbitrariedad y la sustantividad. Para que el aprendizaje no sea arbitrario,
es esencial que el contenido se alinee con la estructura cognitiva del estudiante,
mas particularmente con sus subsumidores mas relevantes. Estos subsumidores
son el conocimiento previamente almacenado por el estudiante que actia como
base para nueva informacion. En cambio, la sustantividad de la nueva
informacién se define como su contenido o sustancia. El aprendizaje significativo
no esta dictado por un simbolo o representacion particular, ya que esta
informacion se compone de ideas o proposiciones novedosas que pueden
transmitirse de numerosas maneras. Rivera-Muiioz (2004) sefala que el
aprendizaje significativo depende de las acciones del estudiante, que resultan de
inconsistencias 0 cambios en sus conocimientos previos. Aqui, los intereses,
acciones y procesos mentales del discente se utilizan para generar nueva

informacion. Estas actividades enfatizan la importancia de los conocimientos



38

previos del estudiante, asi como un procedimiento de autoevaluacion e
interacciones para producir evaluaciones criticas, que resultan en experienciasy
cambios continuos en lainformacion. Los escritores llegan a un consenso sobre
tres puntos esenciales sobre los requisitos previos para que se produzca un
aprendizaje significativo. En primer lugar, los estudiantes necesitan marcos
cognitivos que les ayuden a establecer conexiones entre la informacién nuevay
lo que ya saben. En segundo lugar, para aprovechar al maximo la informacion
recién obtenida, es fundamental disponer de materiales que sean suficientesy
l6gicos. Por altimo, pero no menos importante, es vital que el discente tenga una
actitud positiva. El estudiante debe estar preparado para aprender de los

desequilibrios cognitivos que se producen a lo largo del proceso de aprendizaje.

2.2.2.2. Ventagjas del aprendizaje significativo

Hay ciertos beneficios al fomentar en los alumnos la adquisicion de
conocimientos con sentido, Pérez Gomez (como se cité en Rodriguez-Palmero,
2011) el proceso de reconstruccion de esquemas cognitivos implica que el sujeto
no solo adquiere conocimiento, sino que también lo produce y lo aplica. Este tipo
de aprendizaje, significativo, se caracteriza por unaretencion prolongada de la
informacion en la memoria, a diferencia del aprendizaje mecéanico, que tiende a
desvanecerse rapidamente. Este método también fomenta la disposicion del
estudiante por aprender, lo que conlleva a una mayor satisfaccion propia al
adquirir nuevos conocimientos y mejorar la autoestima. Otro beneficio del
aprendizaje significativo es que fomenta el desarrollo de habilidades para el
aprendizaje independiente, lo que a su vez fomenta el desarrollo cognitivo del
estudiante a medida que interactia con nuevainformacion y experiencias. Para
Ballester (como se cit6 en Rodriguez- Palmero, 2011) el uso de la teoria de
Ausubel en el aula de clases proporciona un gran contento tanto para los
maestros como para los discentes. Esta teoria ofrece unaalternativavaliosa para

abordar diversas areas de aprendizaje, porque da unaexplicaciéon detallada de
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como ocurre el aprendizaje. También proporciona a los instructoresinstrucciones
explicitas sobre como fomentar el aprendizaje significativo y lo que sus
estudiantes deben saber. El propdsito fundamental de esta teoria es ofrecerun
marco sélido para asegurar que los estudiantes adquieran, asimilen y retengan
los conocimientos de manera significativa. Al implementar los principios de esta
teoria en el aula, los maestros pueden facilitar un ambiente de aprendizaje en el
qgue los estudiantes puedan relacionar activamente los nuevos conceptos con su
previo conocimiento, lo que les permite construir un entendimiento profundoy
duradero. Asimismo, para Davila-Espinosa (2000) el aprendizaje significativo
ofrece claro provecho en comparacion con el aprendizaje memoristico. Aladaptar
los modelos mentales para incluirinformacién nueva, se mejora la retencién de
la memoria, lo cual es una gran ventaja. Ademas, facilita la adquisicion de nueva
informacioén vinculandola con el conocimiento existente, lo que fortalece su
establecimiento en la memoria a largo plazo para su uso posterior. Ademas, es
individual ya que considera las distintas herramientas cognitivas de cada
persona, lo que permite una comprension mas profunday significativa de los
datos; por lo tanto, cuando nos enfrentamos al problema ¢Cudles son las
ventajas del aprendizaje con sentido en comparacion con otros métodos?
Rodriguez-C (2014) el aprendizaje significativo implica una retencibn mas
persistente de lainformacion ytiene un impacto mas profundo en el conocimiento
del individuo, ya que influye en la manera en que el sujeto procesa, enriquecey
transforma la informacion previa. Por esta razén, aprenderlo que importa va mas
alla de simplemente asimilar hechosy cifras; requiere que el discente participe

activamente en la construccién de su propio conocimiento.

2.2.2.3. Fases del aprendizaje significativo

De acuerdo con Shuell, (como se citd en Rodriguez- Palmero, Caballero-
Sahelices, y Moreira, 2011) en las etapas iniciales del aprendizaje, se adquieren

conocimientos de manera fragmentada, los cuales se comprenden en funcion de
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los esquemas cognitivos existentes y se vinculan con nuevas estructuras. Con el
tiempo, estas estructuras se van ajustando y conectando con otros nuevos
esquemas, lo que conduce a una mayor autonomia cognitiva para el individuo.
En ese sentido, Shuell (como se cité en Diaz-Barriga y Hernandez-Rojas, 2002)
el proceso de aprendizaje se compone de tres etapas distintas: En la primera
etapa, debido a que es incapaz de establecer conexiones mentales con el
material, el estudiante se ve obligado a confiar en la memorizacion o en sus
conocimientos previos en un esfuerzo por comprender. Se A pesar de la
contextualizaciény presentacion especifica de la informacién, utilizan formas
universales para comprenderla. Para formar inferencias, comparaciones y
analogias, el discente confia en sus conocimientos. En la segunda etapa, el
discente aprende progresivamente a captar la informaciony la incorpora a sus
mapas mentales a medida que mejora su comprension. Estd empezando a
aplicar sus conocimientos de manera secuencial a una variedad de
circunstancias, a pesar de que aun no hallegado a la etapa en la que sea capaz
de operar solo. El estudiante emplea tacticas metacognitivas y estructuradas,
como el uso de mapas de ideas, para aprenderinformacién mas abstracta. En la
etapa final del aprendizaje, el estudiante trabaja con mas independencia. Se le
ocurren sus propios planes, que eventualmente podrian volverse autoejecutables
y ejecutados inconscientemente. Existe la posibilidad de que a lo largo de este
proceso se produzca una modificaciéon o reordenamiento considerable de la
informacion que ya esta presente, pudiendo incluso almacenarse material dentro
de esquemas. Las interrelaciones entre los conocimientos alcanzan un nivel mas
profundoy complejo. Gilar (como se cité en Rodriguez-Palmero et. al., 2011) Hay
tres etapas distintas para el aprendizaje significativo. La primera etapa consiste
en que el discente adquieraconocimientostangibles, aislados y contextualizados
para construir modelos mentales que luego le servirdn para interpretar
informaciéon mas compleja. Durante la fase intermedia, los estudiantes
construyen redes de conocimiento que les permiten comprender mas
profundamente y aplicar el conocimiento en diferentes situaciones. La

retroalimentacion que reciben contribuye a perfeccionar sus estructuras
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cognitivas, lo que les ayuda a generalizary abstraer los conocimientos. En la
altima fase, las estructuras cognitivas elaboradas por el individuo le permiten
trabajar de manera autdbnoma y con menos esfuerzo, ya que el conocimiento
obtenido esta preparado para ser aplicado en situaciones especificas. Shuelly
Gilar su visién del aprendizaje es que es un proceso iterativo que culmina en que
los discentes sean capaces de aplicar lo que han aprendido en unavariedad de

contextos y resolver problemas por si mismos, incluso de forma subconsciente.

2.2.2.4. Modelo del constructivismo social de Vygotsky

Vygotsky aprecia al ser humano como un ser integral, de acuerdo con Avila-
Fuenmayor y EmiroSilva (2009), el ser humano es tomado en cuenta un ser
psico-bio-social, cada individuo tiene procesos de aprendizaje Unicos y
diferentes, que son influenciados por su entornoy su interaccion con él. Para que
un estudiante alcance aprendizajes significativos, es necesario que reciba
estimulos externos del medio social que lo rodea. En lateoria Vigotskyana segun
Carrera y Mazzarella (2001), la teoria genética de Vygotsky destaca cuatro
aspectos fundamentales del desarrollo humano que a menudo se pasan por alto
en otras teorias: el filogenético, el histérico sociocultural, el ontogenéticoy el
micro genético. El aspecto filogenético se centra en el inicio de las funciones
psicolégicas humanas consideradas de orden superior, es decir, aquellas que
son distintivas de los seres humanos. El aspecto histérico sociocultural reconoce
la influencia del entorno cultural y social en la conductay el desarrollo humano.
El aspecto ontogenético alude a la conexién entre el crecimiento Gnico de una
personay las formas en que su sociedad y culturadan forma a su progreso. En
sintesis, la teoria de Vygotsky propone una perspectiva sociocultural del
desarrollo humano que abarca aspectos genéticosy se preocupapor comprender
la fuente de los procesos psicolégicos, el vinculo entre el pensamiento y el
lenguaje, asi como el papel de la educacion en este proceso. Las zonas de

desarrollo, como el nivelreal asi como el potencial,asi como la zonade desarrollo
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proximo, son conceptos clave que ilustran como los individuos avanzan en su
desarrollo cognitivo con la ayuda de otros y como se forma su comprension del
mundo en su contexto social y cultural (Carreray Mazzarella, 2001). De este tema
Vygotsky, sefiala que potenciar el sector de proximo desarrollo implica una
dindmica significativa entre el estudiante y el docente. Las construcciones
mentales del individuo se forman como resultadode lainteraccion con su entomo
y de un proceso activo en su propio desarrollo. La educacién es crucial porque
influye en el desarrollo de habilidades que ya estan presentes en el estudiante o
qgue tienen el potencial de desarrollarse a lo largo de su tiempo en la escuela
(Coloma y Tafur 1999). A fin de que un estudiante progrese hacia su zona de
desarrollo potencial, es esencial considerar 4 aspectos clave. En primer lugar, el
dominio del estudiante en lectura, escrituray aritmética es un factorimportante a
considerar. Desarrollar habitos de estudio eficientes que ayuden al estudiante a
alcanzarsus objetivos académicos es el segundo paso mas importante. En tercer
lugar, es necesario desarrollar las habilidades, capacidades y destrezas
especificas del individuo. Por ultimo, resulta fundamental ensefar al estudiante a

utilizar estrategias cognitivas y metacognitivas (INTECAP, 2014).

2.2.25. Contribuciones tedricas al aprendizaje significativo

Los conceptos de aprendizaje significativo clasico desarrollados por Ausubel se
proporcionan en este estudio de la literatura previa relevante. Pero, a lo largo del
tiempo, otros autores han contribuido a enriquecer y ampliar esta teoria,
convirtiéndolaen un marco conceptual aiin relevante y efectivo para su aplicacion
en entornos educativos. Por lo tanto, se detallan los aportes de educacion

especificos de autores como Novak, Gowin, Vergnaud, Freire, Coll y Moreira.
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2.2.2.6. Diferentes perspectivas del aprendizaje significativo en la
ensefianza.
AUTOR DOCENTE ESTUDIANTE APORTES
Al utilizar el | Es preferible | Lograr un aprendizaje
conocimiento previo | enfocarse significativo requiere
del estudiante como | inicialmente en la | intencionalidad, una
base para agregar | totalidad y | tendencia %
material nuevo, el | posteriormente conocimientos
proceso enfatiza el | examinarlosdetalles, | pasados.
Ausubel aprendizaje practico. [ ya que es maés
sencillo comprender
las partes
individuales de un
conjunto cuando se
tiene una
comprension general
del todo.
El profesor elabora | El aprendizaje | Uno de esos
una planificacion de | significativo se | enfoques para
la ensefianza con el | mejora mediante el | organizar la
fin de promover el | cultivo de | ensefianza de
aprendizaje emociones, ideas y | manera que
Novak significativo, acciones agradables. | promueva el
utilizando aprendizaje
experiencias que significativo es el uso
resulten atractivas vy de mapas
satisfactorias para el conceptuales.
estudiante.
El docente posee el | El individuo es quien | La interacciéon entre
dominio de los | toma la decisién de | discentes y docente
significados de la | querer aprender de | es esencial para
Gowin materia, mientras | manera significativa. | alcanzar un
que el discente es el aprendizaje
encargado de significativo.
comprenderlos %
asimilarlos.




2.1. Definicion de términos basicos

Estrategias de aprendizaje.

Monereo (1994) y Diaz Barriga (2002) indican quelas estrategias son estrategias
y actividades que los estudiantes utilizan de forma controlada, consciente y
decidida a lo largo de su experiencia educativa. Los estudiantes pueden superar
desafios en su vida diariay lograr un aprendizaje significativo mediante el uso de

estas tacticas.

Estrategias de adquisicion de informacién

Se trata de un conjunto de acciones que facilitan el interés, comprension,
modificacién y almacenamiento de la informacion, permitiendo luego su
recuperacion cuando sea indispensable (Atkinson & Shiffrin, 1968; Craig y
Tulving, 1985 y Bernad Mainar, 2000).

Estrategias de codificacion de informacion.

El proposito de esta coleccién de procedimientos es facilitar el proceso de
conversion y gestion de material en codigos. Estos coédigos nos permitiran
comprender mas facilmente lainformacion ydarle significado (Atkinson & Shiffrin,
1968; Craig y Tulving, 1985 y Bernad Mainar, 2000).

Estrategias de recuperacion de informacion.
Estos procedimientos son beneficiosos para explorar la informacién almacenada

enlamemoria y para elaborar unarespuestaadecuada (Atkinson & Shiffrin, 1968;
Craig y Tulving, 1985 y Bernad Mainar, 2000).
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Comprension lectora.

Se entiende como el proceso por el cual el leedor construye una comprension en
su relacion con el texto, siendo esta Explicacion el cimiento de la comprension.
En este proceso, también influye larelacidn entre la informacién presentada por
el autor y los conocimientos previos acumulados en la mente del lector, Estos
conocimientos pudieron seradquiridostanto de formalmente como informalmente
y por medio de la interaccion con el entorno (Perkins, 1999 y Stone, 1999, como
se cité en (Defior, 1996) y (Paz, 2006).

Criterial.

Se refiere a la estimacion y formacion de juicios personales con respuestas
subjetivas por parte del leedor. En este proceso, se dan opiniones basadas en la

Explicacion individual del texto.

Decodificacioén.

Este proceso se refiere al reconocimiento y descifrado de los grafemas o
fonemas, es decir, la identificacion y comprension de las letras o sonidos que
componen las palabras.

Aprendizaje significativo.

Este enfoque se define como la perspectiva desde la cual el anélisis, la
investigacion, lateorizacién, etc. Consiste en una aproximacion estratégica para
la resolucion de problemas, comprensién de problemas o intervencién. Este
enfoque representa unavision especifica o colectiva de un contexto o problema

y un enfoque que tiene como objetivo intervenir, cambiar y resolver el problema.
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Aprendizaje por Representaciones.

Ausubel (1976), indica que “en su nivel mas fundamental, el aprendizaje
significativo consiste en descifrarel significado de ciertos simbolos, generalmente
palabras. El aprendizaje representacional describe este tipo de aprendizaje
significativo” (p. 42).

Nivel de comprension lectora.

En EcuRed (2014), el nivel de comprensiéon lectora de un individuo puede
definirse como su competencia para reconocer, comprender, analizary utilizar la
informacién contenida en un libro. Esto incluye la capacidad del lector para
trabajar de forma independiente, asi como para evaluarla informacion de manera

creativa y original (parr. 02).

Nivel critico.

Atoc (2012), citando a Consuelo (2007), menciona que: Esto implica que los
lectores utilicen tanto el texto como su propia experiencia para evaluary juzgar.
Cree respuestas personales a elementos literarios, como personajes, trama y
escritores. También se incluyen los pasos para desarrollar argumentos a favor de
unadeterminadapostura. Los docentes pueden ayudara los discentes a alcanzar
esta meta creando un clima en el aula que fomente la discusién abierta y la
participacion (parr. 03).

Nivel inferencial.

Para Sanchezy Reyes (2015), sefiala “es el nivel en el que el discente razonay
comprende el contenido del texto. El discente analizalos pasajes leidos y saca
conclusiones. Sacarconclusiones,examinardatos y desarrollar nuevasideas. Es
posible llegar a la conclusion” (p. 11).
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Nivel literal.

Para Sanchezy Reyes (2015), sefiala “es el nivelinicial o basico. Esta basado
en la memoria y en la retencion. Recuerda completamente el significado de cada

palabra, frase y oracion exactamente como aparece en el texto” (p. 17).
Saberes previos.
De acuerdo a Miras (1993), manifiesta sobre los saberes precedentes que es

‘imagen mental de un determinado aspecto de larealidad que posee un individuo

en un momento dado” (p. 52).



48

CAPITULO Ill: METODOLOGIA

3.1. Tipoy nivel de investigacion

El tipo de estudio se caracteriza como basica, lo que implica la aplicacion y
organizacion de la practica basada en la investigacion. Para hacer esto, es
necesario utilizar la informacion y los hallazgos del estudio de una manera
exhaustiva, metddicay creativa para comprender mejor la realidad (Murillo, 2008,
p.55).

3.2. Nivel de la investigacién

El estudio sera de nivel correlacional.

segun Hernandez y Baptista 2010 “su principio fundamental es el anélisis de los
acontecimientos tal como ocurren en sus entornos nativos. (...) se basa en
nociones, variables y categorias que han sucedido previamente o que podrian

haber sucedido incluso si el investigador no hubiera estado involucrado” (p.77).

3.3. Disefio de lainvestigacion

El disefio serd de tipo no experimental, descriptivo correlacional; Segun
Herndndez, et al (2010) los estudios no experimentales observan los
acontecimientos a medida que se desarrollan en su entorno natural, luego
examinarlos y analizarlos (p.149), ademas, se aclar6 que los estudios

transversales adquieren datos en un solo instante en el tiempo para caracterizar
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variables y analizar su ocurrencia e interaccion en ese momento particular

(p.151).
v,

o
Dénde: \\I

M : Muestra.

V1 : Estrategias de Comprensién Lectora
V2  : Aprendizaje significativos

R : Correlacion

Enfoque

El analisis se basa en un enfoque cuantitativo, con el propésito de confirmarlas
hipétesis a través de la recopilacion de datos numéricosy su posterior analisis
estadistico. Esto se lleva a cabo para identificar patrones de comportamiento y
poner a prueba las teorias establecidas. Aunque el proceso sigue un orden
estricto, es viable redefiniralgunas etapas. Se comienza con una idea general
que se va refinando gradualmente, culminando en la definicion clara de los
objetivos de investigacion y las preguntas clave. Después, se realiza un analisis
detallado y completo de la literatura disponible, lo que da paso a la construccion
de un marco tedrico solido. Las preguntas sirven como base para desarrollar
hipotesis particulares e identificar las variables clave del estudio. Luego sigue la
formulacion de un plan para probar estas hipoétesis (disefio), el registro de
variables en un entorno controlado, el anédlisis estadistico de los datos
recopilados y, por ualtimo, la extraccion de hallazgos relacionados con las

hipotesis (Sampieri, 2014).
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3.4. Poblacién y muestra de estudio

3.4.1. Poblacion

El estudio de la poblacién sera finito, ya que estarA compuesta por un grupo
especifico de estudiantes, concretamente 75 estudiantes del sexto grado de

primaria.

CITA: la poblacion representala coleccién completa de instancias que coinciden

con los criterios especificados para una unica consulta (Selltiz et al., 1980).

Denota la coleccion completa de partes interconectadas de un area determinada
que sera estudiada. Todas estas partes forman parte de la investigacion y tienen
las mismas cualidades y estan en la misma zona. Hernandez Sampieri.

“Metodologia de la Investigacion” (Pag.77).

3.4.2. Muestra

La muestra consistira en una seleccion no probabilistica de 40 estudiantes.

3.5. Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos

3.5.1. Técnicas de recoleccion de datos

a) Técnica:
La técnica que se utilizara sera la encuesta, la cual permitira recopilar la
informacidén necesaria para el estudio.
CITA: de acuerdo con Vidal Diaz de Rada (2001) “La encuesta es un enfoque
metddico para encontrar respuestas a preguntas de investigacion mediante el

cual el investigadorrecopila datos agregados sobre los temas de interés” (Mayntz



51

ed.al.,197;133). “La encuesta es aquel que, ante un escenario comparable,
plantea constantemente las mismas preguntas en la misma secuencia”
(Introduccidn: clarificacion terminologia y conceptual, p.16)
b) Instrumento:

Como instrumento se utilizara el cuestionario, compuesto por 30 preguntas
disefiadas en base a los indicadores de cada variable. El objetivo es garantizar
la validez y fiabilidad del cuestionario. La validez se establecera mediante juicio
de expertos, en el que participaran tres profesionales del ambito especifico,

quienes evaluaran la pertinencia y relevancia de las preguntas.

3.6. Tratamiento de los datos

A continuacion, describimos los procedimientos a seguir al analizar los datos.

Procedimientos

a) Se buscard autorizacion para utilizar el instrumento en la institucion
educativa.

b) Una vez obtenida la autorizacion pertinente, se llevara a cabo la aplicacién
del cuestionario.

c) Unavez completada la aplicacion, los datos seran procesados utilizando el
software SPSS version 25.

d) Realizaremos el calculo del coeficiente alfa de Cronbach para evaluar la
fiabilidad del instrumento.

e) Para cada métrica y variable, generaremos una tabla de frecuenciay un
grafico adjunto.

f) Llevaremos a cabo la prueba de Shapiro-Wilk o Kolmogorov-Smirnov,
dependiendo de las caracteristicas de los datos.

g) El siguiente paso es determinar las relaciones entre las variables y sus
dimensiones correspondientes.

h) Para completar el informe realizaremos la prueba de hipotesis unavez que

hayamos obtenido los datos y los hayamos interpretado.
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i) Finalmente, examinaremos los resultados, sacaremos inferencias y haremos

sugerencias basadas en los hallazgos.
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CAPITULO IV: RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

Tras la aplicacidn de los instrumentos previamente validados a la muestra, se
procedera al estudio con la correspondiente presentacion y exhibicion de los
hallazgos. Después de recopilar la informacion se realizé el estudio de los datos,
para tal motivo se tuvo que utilizar la distribucion de la frecuencia y los
porcentajes exhibidos en los cuadros, propio que hizo factible visualizar los
valores absolutos asi como el grado de correlacion con los porcentajes para las
variables y sus dimensiones, los valores estaran representados a través del

diagrama circular, en las dimensiones.

a) Técnicadel alfa de Cronbach.

En el estudio se respetaron los enfoques tedricos encontrados, por ello, es que
se eligieron la escala de valoracion en fin de poder realizar la determinacion de
qgue los instrumentos que seran aplicados son validos y confiables para que
puedan asegurar que la informacion recabada acerca de la caracteristica que
pueda respaldar la prudenciay severidad de las hip6tesis y las conclusiones que
han de construirse.

CONFIABILIDAD

-
-

v

Muy baja Baja Regular Aceptable Elevada

0 1
0% 100%
de confiabilidad de conflabl_h_dad
en la medicién en la medicién

(la medicion esta (no hay error).
contaminada de error).
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Tabla 1: Resumen del procesamiento de casos de la variable Estrategias de

Comprension Lectora

N %

[Casos Valido 40 100,0
Excluido? 0 0

Total 40 100,0

a. Laeliminacion basadaen listaconsideratodas las
variables en el procedimiento.

Tabla 2: Estadisticas de fiabilidad de la variable Estrategias de Comprension

Lectora

Alfa de Cronbach| N de elementos

0.798 15

Para latabla 2, podemos contemplar que se tiene un valor para el coeficiente que
equivale a 0.798, lo cual establece que al ser una cifra elevada refiere que se
tiene un alto grado de confiabilidad al ser aplicados los instrumentos,
considerando un limite maximo para el puntaje que equivalea 1, en tal sentido

tenemos un coeficiente numérico que demuestra tener una validez cientifica.

Tabla 3: Resumen del procesamiento de casos de la variable Aprendizaje

significativo.
N %
Casos Valido 40 100,0
Excluido? 0 ,0
Total 40 100,0

a. La eliminacion basada en lista considera todas
las variables en el procedimiento.
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Tabla 4: Instrumento de la variable Aprendizaje significativo.

Alfa de N de
Cronbach elementos
0.801 15

Para latabla 4, podemos contemplar que se tiene un valor para el coeficiente que
equivale a 0.801, lo cual establece que al ser una cifra elevada refiere que se
tiene un alto grado de confiabilidad al ser aplicados los instrumentos,
considerando un limite maximo para el puntaje que equivalea 1, en tal sentido

tenemos un coeficiente numérico que demuestra tener una validez cientifica.

Técnicade Opinién de expertos.

Con respecto a la finalidad, se utilizo la opinion de profesionales para garantizar
el nivel de confianza asi como validez de los contenidos, asi como la validez en
la elaboraciéon de los instrumentos, es imprescindible hacer realce que estos
instrumentos fueron probados y adecuados para el personal a quienes van a ser
aplicados. Tales puntajes de pueden visualizaren el cuadro que se demuestra a

continuacion:



Tabla 5: Opinion de expertos
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Categorias Juez 1 Juez 2 Juez 3 Total
Claridad Muy Bueno Muy Bueno |Muy Bueno Muy Bueno
Objetividad Muy Bueno Muy Bueno (Muy Bueno Muy Bueno
Actualidad Muy Bueno Muy Bueno |(Muy Bueno hMuy Bueno
Organizacion Muy Bueno Muy Bueno |Muy Bueno Muy Bueno
Suficiencia Muy Bueno Muy Bueno |(Muy Bueno Muy Bueno
Intencionalidad |Muy Bueno Muy Bueno |(Muy Bueno hMuy Bueno
Consistencia Muy Bueno Muy Bueno |Muy Bueno Muy Bueno
Coherencia Muy Bueno Muy Bueno |(Muy Bueno Muy Bueno
Metodologia Muy Bueno Muy Bueno (Muy Bueno Muy Bueno
Estadistico de resumen MUY BUENO

Fuente: Elaborado por el autor.

Leyenda:

Juez 1: Dr. Jaime Cuse Quispe

Juez 2: Mg. Primo Yampi Qquecafio

Juez 3: Mgt. Isaias Immer Tello Peralta

Se vuelve necesariala mencion de que estas calificaciones respaldan y ratifican

guelosinstrumentos son validosy fiables, debido a que se hicieron pruebas piloto

para poder ser adecuada.

4.1. Resultados para la variable Estrategias de Comprension Lectora y

sus dimensiones.

Tabla6: Tablade frecuenciade la variable Estrategias de Comprension

Lectora
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Variable 1: Estrategias De Comprension Lectora

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido BAJO 23 57,5 57,5 57,5
MUY BAJO 17 42,5 42,5 100,0
Total 40 100,0 100,0

Fuente: SPSS v25

FIGURA 1: VARIABLE ESTRATEGIAS DE COMPRENSION LECTORA

EpaJo
E MUY BAJO
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Explicacion:

Se observé que el 57.50% de las personas indicaron que se encuentran en el
rango considerado bajo, mientras que el 42.50% esta en el rango de muy bajo.

Tabla 7: Tabla de frecuencia de la dimensidn textos descriptivos

Dimension Textos Descriptivos

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Vélido MALO 31 77,5 77,5 77,5
MUY MALO 2 5,0 5,0 82,5
REGULAR 7 17,5 17,5 100,0
Total 40 100,0 100,0
Fuente: SPSS v25
Figura 2: Dimension textos descriptivos
TEXTOS DESCRIPTIVOS
BwmaLo
B MUY MALD
[MREGULAR

Explicacion:

Se observé que el 77.50% de las personas indicaron que se encuentran en el
rango considerado malo, mientras que el 17.50% esta en el rango de regular, y
el 5.00% afirma estar en el rango de muy malo.

Tabla 8: Tablade frecuenciade la dimensién textos narrativos



Frecuencia Porcentaje valido  acumulado

valido MALO

IIIII
RRRRRR
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Explicacion:

Se encontrd que el sesenta por ciento de las personas encuestadas afirmaron
gue se encontraban en el rango de ser considerados terribles, mientras que 40%
se encontraban en el rango de ser considerados normales.

Tabla 9: Tabla de frecuencia de la dimensidn textos expositivos

Dimension Textos Expositivos

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido MALO 32 80,0 80,0 80,0
REGULAR 8 20,0 20,0 100,0
Total 40 100,0 100,0

Fuente: SPSS v25

Figura 4: Dimension Textos Expositivos
TEXTOS EXPOSITIVOS

EmaLo
E REGULAR
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Explicacion:

Se encontré que el 80,00% de los desarrolladores de encuestas calificaron sus
encuestas como en la categoria de pobres, mientras que el 20% las calificaron

como en la categoria de promedio.

4.2. Resultados para la variable Aprendizaje significativo

Tabla 10: Tabla de frecuencia de la variable Aprendizaje significativo

Variable 2: Aprendizaje Significativo

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido MUY MALO 10 25,0 25,0 25,0
REGULAR 30 75,0 75,0 100,0
Total 40 100,0 100,0

Fuente: SPSS v 25
Figura 5: Variable Aprendizaje significativo

M Uy MALD
B REGULAR
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Explicacion

Se observo que luego de realizar la investigacion se encontré que el 75.00% de
ellos se ubican dentro de un rango de regular, mientras que el 25.00% de ellos
se ubican dentro de un rango de extremadamente pobre.

Tabla 11: Tabla de frecuencia de la dimensién aprendizaje de

representaciones

Dimensién Aprendizaje de Representaciones

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje vélido acumulado
Valido MALO 14 35,0 35,0 35,0
REGULAR 26 65,0 65,0 100,0
Total 40 100,0 100,0

Fuente: SPSS v 25

Figura 6: Dimension aprendizaje de representaciones

APRENDIZAJE DE REPRESENTACIONES

EmaLo
IREGULAR
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Explicacion

Se encontr6 que el 65.00% estan dentro de un rango que se considera justo,
mientras que otro 35 por ciento de ellos estdn dentro de un rango que se

considera terrible.

Tabla 12: Tabla de frecuencia de la dimensién aprendizaje de

conceptos
Dimension Aprendizaje de Conceptos
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia = Porcentaje véalido acumulado
Vélido MALO 18 45,0 45,0 45,0
REGULAR 22 55,0 55,0 100,0
Total 40 100,0 100,0

Fuente: SPSS v 25

Figura 7: Dimension aprendizaje de conceptos

APRENDIZAJE DE CONCEPTOS

EHwaLo
FREGULAR
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Explicacion

Se encontr6 que el 55.00% estan dentro de un rango que se considera justo,
mientras que el 45,0% de ellos estdn dentro de un rango que se considera
perjudicial.

Tabla 13: Tabla de frecuencia de la dimensién aprendizaje de

proposiciones

Dimension Aprendizaje de Proposiciones

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido BUENO 2 5,0 5,0 5,0
MALO 10 25,0 25,0 30,0
REGULAR 28 70,0 70,0 100,0
Total 40 100,0 100,0

Fuente: SPSS v 25

Figura 8: Dimension Aprendizaje de Proposiciones

APRENDIZAJE DE PROPOSICIONES

[ BUEND
BEmaLo
REGULAR
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Explicacion

Se observé queel 70.00% se encuentraen unrango que se considera justo, estar
en un rango que se consideraterrible y eventualmente estar en un nivel que se
considera bueno.

4.3. Resultados descriptivos

Tabla 14: Estadisticos descriptivos para la variable Estrategias de
Comprension Lectoray sus dimensiones.

Estadisticos descriptivos

Desv.

N Minimo Maximo  Media Desviacion Varianza

V1: ESTRATEGIAS DE 40 32 42 37,60 2,590
COMPRENSION LECTORA

D1: TEXTOS DESCRIPTIVOS 40 9 15 11,83 1,567
D2: TEXTOS NARRATIVOS 40 11 15 13,17 1,259
D3: TEXTOS EXPOSITIVOS 40 10 17 12,60 1,257
N valido (por lista) 40

6,708

2,456
1,584
1,579

Fuente: SPSS v 25
Explicacion

Se aprecia que el coeficiente de correlacion de 0,789 muestra una fuerte
asociacion positiva entre la comprension lectoray las técnicas de aprendizaje de
proposiciones. Esta relacion es significativa con el nivel de confianzade 0,95, por
lo cual es aceptada la hipétesis alternativa (Ha). La media para la dimensién de
textos descriptivos es de 11.83, lo cual se ubica en un rango considerado malo,
con unadesviacién estandar de 1.567. Los puntajes van desde un minimo de 9
hasta un maximo de 15. La media para la dimension de textos narrativos es de
13.17, lo que muestra que esta en el rango considerado malo, con unadesviacion
estandar de 1.259. Los puntajes van desde un minimo de 11 hasta un maximo
de 15. La media para la dimensién de textos expositivos es de 12.60, lo que
muestra que esta en el rango considerado malo, con una desviacion estandar de

1.257. Los puntajes van desde un minimo de 10 hasta un maximo de 17.



Tabla 15: Estadisticos

significativo
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descriptivos para la variable Aprendizaje

Estadisticos descriptivos

Desv.

N Minimo Maximo Media Desviacion Varianza
V2: APRENDIZAJE 40 34 49 40,47 3,186 10,153
SIGNIFICATIVO
D1: APRENDIZAJE DE 40 11 16 12,90 1,411 1,990
REPRESENTACIONES
D2: APRENDIZAJE DE 40 11 15 12,77 1,121 1,256
CONCEPTOS
D3: APRENDIZAJE DE 40 11 21 14,80 2,015 4,062
PROPOSICIONES
N valido (por lista) 40

Fuente: SPSS v 25

Analisis:

Se aprecia que para la variable de Aprendizaje Significativo,la media obtenida

es de 40.47, ubicandose en un rango considerado regular, con una desviacién

estandar equivalente a 3.186, y con un valor minimo de 34 y un valor maximo de

49. En cuanto a la dimension de Aprendizaje de Representaciones, se encontré

unamediade 12.90, desviacidon estandar de 1.411, con un puntaje minimo de 11

y maximo 16, para la dimension aprendizaje de conceptos se encontré unamedia

de 12.77, desviacion estandar de 1.121, minimo de 11 y maximo 15, para la

dimension aprendizaje de proposiciones se encontré una media de 14.80 puntos

y desviacion estandar 2.015, minimo de 11 y maximo 21.



4.4. Pruebas de hipotesis.

4.4.1. Prueba de Hipotesis General.
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Para realizar este estudio se utilizé estadistica inferencial y el software

SPSS V. 25. Los hallazgos del andlisis de correlacion para estas dos

variables se muestran en las siguientes tablas:

Tabla 16: Correlacion entre las variables Estrategias de Comprension

Lectoray el Aprendizaje significativo

Correlaciones

Variable 1: ESTRATEGIAS VARIABLE 2:
DE COMPRENSION APRENDIZAJE
LECTORA SIGNIFICATIVO
Variable 1: Estrategias de Correlacion de 1 ,897
Comprension Lectora Pearson
Sig. (bilateral) ,000
N 40 40
Variable 2: Aprendizaje Coarrelacion de ,897 1
Significativo Pearson
Sig. (bilateral) ,000
N 40 40

Fuente. SPSS v 25
a) Hipotesis Estadisticas:

Hy:p=0

No se haencontrado unaconexion entre las estrategias de comprension lectora

y el logro de aprendizajes significativos en estudiantes del 6 grado de educacion

primaria.
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Hy:p#0

Se haestablecido una conexion entre las estrategias de comprension lectoray el
logro de aprendizajes significativos en estudiantes del 6% grado de educacion

primaria.

b) Nivel de significacion:
a = 0,05.

c) Estadistico de prueba
Pearson

d) Estimacién del p-valor.
P-valor = 0,000 = 0,00%

e) Tomade Decision:

Debido a que el valor de p = 0.000 es inferior al nivel de significancia (0.05), por
lo cual es aceptada la hipotesis alternativa (H1), la cual afirma que existe una
relacion entre las estrategias de comprension lectora y el logro de aprendizajes
significativos en estudiantes del 6% grado de educacion primaria de la institucion

educativa.
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4.4.2. Prueba de Hipotesis especificas

Tabla1l7: Correlacion entre la Estrategias de Comprension Lectoray la
dimension Aprendizaje de Representaciones.

Correlaciones

Variable 1:
ESTRATEGIAS DE Dimension:
COMPRENSION APRENDIZAJE DE
LECTORA REPRESENTACIONES
Variable 1: Estrategias de Correlacion de Pearson 1 ,870
Comprension Lectora Sig. (bilateral) ,000
N 40 40
Dimension: Aprendizaje de Correlacion de Pearson ,870 1
Representaciones Sig. (bilateral) ,000
N 40 40

Fuente. SPSS v 25

a) Hipotesis Estadisticas:
Hy:p=0

No se haidentificadounaconexion entre las Estrategias de Comprension Lectora

y el aprendizaje de representaciones en los estudiantes del 6% grado.
Hy:p#0

Se haidentificado una conexion entre las Estrategias de Comprension Lectora y
el aprendizaje de representaciones en los estudiantes del 6% grado de la

institucion educativa.
b) Nivel de significacién:
a = 0,05.
c) Estadistico de prueba

Pearson
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d) Estimacion del p-valor.
P-valor = 0,000 = 0,00%
e) Tomade Decision:

Debido a que el valor de p = 0.000 es inferior al nivel de significancia (0.05), por
lo cual es aceptada la hipoétesis alternativa (H1), la cual afirma que hay una
relacion entre las Estrategias de Comprension Lectora y el aprendizaje de

representaciones en los estudiantes del 6 grado. Siendo r de Pearson de 0.870.

Tabla 18: Correlacién entre la variable Estrategias de Comprension
Lectoray la dimension aprendizaje de conceptos

Correlaciones

Variable 1: ESTRATEGIAS Dimension:
DE COMPRENSION APRENDIZAJE

LECTORA DE CONCEPTOS

Variable 1: Estrategias de Correlacion de Pearson 1 ,835

Comprension Lectora Sig. (bilateral) ,000

N 40 40

Dimension: Aprendizaje  Correlacion de Pearson ,835 1
de Conceptos Sig. (bilateral) ,000

N 40 40

Fuente. SPSS v 25

a) Hipotesis Estadisticas:
Hy:p=0

Se haidentificadoque nohayunaconexion entre las Estrategias de Comprension

Lectora y el aprendizaje de conceptos en los estudiantes del 6'° grado.

Hy:p#0
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Se haidentificado una conexion entre las Estrategias de Comprension Lectora y

el aprendizaje de conceptos en los estudiantes del 6% grado.
b) Nivel de significacién:
a = 0,05.
c) Estadistico de prueba.
Pearson
d) Estimaciéon del p-valor.
P-valor = 0,000 = 0,00%
e) Tomade Decision:

Debido a que el valor de p = 0.000 es inferior al nivel de significancia (0.05), por
lo cual es aceptada la hipotesis alternativa (H1), la cual establece que existe una
relacion entre las Estrategias de Comprension Lectora y el aprendizaje de
conceptos en los estudiantes del 6 grado. El coeficiente de correlacién de

Pearson es de 0.835.

Tabla 19: Correlacion entre la variable Estrategias de Comprension

Lectoray ladimension aprendizaje de proposiciones

Correlaciones

Dimension:
Variable 1: APRENDIZAJE
ESTRATEGIAS DE DE

COMPRENSION LECTORA  PROPOSIONES

Variable 1: Estrategias Correlacion de Pearson 1 , 789
De Comprensién Lectora Sig. (bilateral) ,000
N 40 40
Dimension: Aprendizaje Correlacion de Pearson ,789 1
De Proposiciones Sig. (bilateral) ,000
N 40 40

Fuente. SPSS v 25
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a) Hipotesis Estadisticas:
Hy:p=0

Se haidentificadoque nohayunaconexion entre las Estrategias de Comprension

Lectora y el aprendizaje de proposiciones en los estudiantes del 6% grado.
Hy:p+0

Se haidentificado unarelacion entre las Estrategias de Comprension Lectora y

el aprendizaje de proposiciones en los estudiantes del 6% grado.
b) Nivel de significacion:
a = 0,05.
c) Estadistico de prueba.
Pearson
d) Estimacién del p-valor.
P-valor = 0,000 = 0,00%
e) Tomade Decision:

Debido a que el valor de p = 0.000 es inferior al nivel de significancia (0.05), por
lo cual es aceptada la hipétesis alternativa (H1) Esto indica que hay una relacion
entre las estrategias de comprension lectora y el aprendizaje de proposiciones
en los estudiantes del 6% grado. Siendo r de Pearson de 0.789.
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CAPITULO V: DISCUSION

Es posible encontrar un valor de correlacion igual a 0.897 para las
estrategias de comprension lectora y aprendizaje significativo para obtener
un nivel de relacion positiva con un nivel de confianza de 0.95 para luego
rechazarla Hoy aceptandola Ha, es muy similar este hallazgoa (AGUILAR,
2022), en el estudio que se titulo “ESTRATEGIAS DE COMPRENSION
LECTORA PARA MEJORAR LA COMPRENSION LECTORA EN
ESTUDIANTES DEL NIVEL PRIMARIA”.

Es posible encontrar un valor de correlacion igual a 0.870 Estrategias de
Comprension Lectora y Aprendizaje de Representacion para obtener un
grado de relacion positivo con un nivel de confianza de 0.95 para luego
continuarrechazandolaHoy aceptando la Ha, este hallazgo es muy similar
a (TOLENTINO, 2020), en su tesis titulado “RELACION ENTRE LAS
ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE Y LA COMPRENSION LECTORA EN
ESTUDIANTES INGRESANTES A UNA ESCUELA DE FORMACION
ARTISTICA EN EL NIVEL SUPERIOR EN LIMA”.

Es posible encontrar un valor de correlaciéon igual a 0.835 para estrategias
de comprension lectora y aprendizaje de conceptos para obtener un grado
de relacién positivo con un nivel de confianza de 0.95 para luego continuar
rechazando la Ho y aceptando la Ha, es muy similar este hallazgo a (LA
ROSA, 2019), en el estudio que se titul6 “COMPRENSION LECTORA Y
APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN DISCENTES DE PRIMERO Y
SEGUNDO GRADO DE PRIMARIA EN LA I. E. N° 20372 — PICHUPAMPA,
2018".

Un valor de correlacién de 0,789 sugiere un vinculo positivo sélido entre la
comprension lectora y los enfoques de aprendizaje proposicional. Esta

relacion es significativa con un nivel de confianza de 0,95, por lo cual es
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aceptada la hipotesis alternativa (Ha), este hallazgo es muy similar a
(HERRERA, 2022), Quien en su trabajo de suficiencia profesional titulado

“Técnicas de comprension de lectura para alcanzar aprendizajes con

sentido”
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CONCLUSIONES

Con un nivel de confianza de 0,95, el grado de conexidn positiva entre las
técnicas de comprension lectoray el aprendizaje significativo es de 0,897.
Ademas, el valor promedio de las variables estrategias de comprensién
lectora alcanza 37.60, lo que muestra una ubicacién dentro de un rango

bajo.

Se puede probar el grado de correlacion positiva entre las variables de la
estrategia de comprension lectora y la dimensién de aprendizaje
representacional con un valor que alcanza 0,870 y un nivel de confianza
igual a 0,95. Ademas, la puntuacién de la dimensién de aprendizaje
representativa alcanz6 12,90, lo que significa que se encuentra en un

rango determinado regular.

La correlacion entre la variable estrategia de comprension lectora y la
dimension aprendizaje conceptual alcanzé 0,835, con una confiabilidad
correspondiente a 0,95. La puntuacion de la dimension de aprendizaje
conceptual también alcanzé 12,77, lo que significa que se encuenta

dentro del rango regular.

Se pudo comprobar que la variable Estrategias de comprensién lectora y
la dimension de aprendizaje de proposiciones tienen un nivel de
correlacién positiva y alcanzaron un valor de 0,789, con un nivel de
confiabilidad equivalente a 0,95. Ademas, para la dimension critica se

alcanzé una puntuacion de 14,80, lo que muestra una ubicacion dentro de
un rango normal.
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RECOMENDACIONES
Primero

El Ministerio de Educacion, la Direccidon Regional de Educaciony la Unidad
de Gestién Educativadeberian incentivarconcursos de comprension lectora
cada cierto tiempo en todas las ambitos y etapas de la Educacién Basica
Regular(EBR)y en la Educacion Basica Alternativa (CEBA). Esto permitiria
fortalecer las estrategias para que asi sea comprensiva lalecturay fomentar

el desarrollo de habilidades lectoras en los estudiantes.
Segundo

Los profesores deben ser conscientes de la importancia de una formacion
periddica en comprension de textos asi como estrategias de ensefianza de
la lectura. Esta investigacién evidencia la necesidad de que los docentes
mejoren sus estrategias para un Optimo desarrollo del proceso de

ensefianza-aprendizaje.
Tercero

Se sugiere que los lideres educativos establezcan planes institucionales
destinados a fortalecer las habilidades de comprension literal, comprension

inferencial asi como comprension critica tanto en docentes como en
estudiantes.

Cuarto

Es crucial introducir programas que incorporen estrategias de aprendizaje
que abarquen todas las areas, con el fin de fomentar la creacion de

aprendizajes significativos.
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Anexo 1: Matriz de consistencia

Titulo: Estrategias de comprension lectora para el logro de aprendizajes significativos en estudiantes del sexto grado de educacién primaria

de lainstitucién educativa aplicacion nuestra sefiora del rosario de Puerto Maldonado, 2023.

PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES/ METODOLOGIA
DIMENSIONES
PROBLEMA GENERAL.: OBJETIVO GENERAL: HIPOTESIS GENERAL: VARIABLE DE Tipo de Investigacion
PG: ¢Qué relacion existe entre las | OG: Determinar la relacion que existe | HG: Existe la relacion entre las | ESTUDIO 1: Basica
entre las estrategias de comprensién | estrategiasde comprensiénlectoray | Estrategias de Disefio de

estrategias de comprensiénlectoray
el logro de aprendizajes
significativos en estudiantes del
sexto grado de educacion primaria
de lainstitucion educativa aplicacion
nuestra sefiora del rosario de Puerto

Maldonado, 2023?

PROBLEMAS ESPECIFICOS

PE1: ¢;Qué relacion existe entre las
Estrategias de Comprension Lectora
y el aprendizaje de representaciones
en los estudiantes del sexto grado
del nivel primaria de la institucion
educativa aplicacion nuestra sefiora
del rosario de Puerto Maldonado,
20237

lectora y el logro de aprendizajes
significativos en estudiantes del sexto
grado de educacién primaria de la
institucion educativa aplicacion nuesta
sefiora del

Maldonado, 2023.

rosario de Puerto

OBJETIVOS ESPECIFICOS

OE1: Determinar la relacién que existe
entre las Estrategias de Comprension
Lectora y el aprendizaje de
representaciones en los estudiantes del
sexto grado del nivel primaria de la
institucion educativa aplicacion nuestra
sefiora  del
Maldonado, 2023.

rosario de Puerto

el logro de aprendizajes
significativos en estudiantes del
sexto grado de educacién primaria
de lainstitucion educativa aplicacion
nuestra sefiora del rosario de Puerto

Maldonado, 2023.

HIPOTESIS ESPECIFICAS
HEL:

Estrategias de Comprension Lectora

Existe relacion entre las
y el aprendizaje de representaciones
en los estudiantes del sexto grado
del nivel primaria de la institucion
educativa aplicacién nuestra sefiora
del rosario de Puerto Maldonado,

2023.

Comprension Lectora

DIMENSIONES

» Textos descriptivos
» Textos narrativos
» Texto expositivo.

VARIABLE DE
ESTUDIO 2:
Aprendizaje

DIMENSIONES

» Aprendizaje de
representaciones
» Aprendizaje de

conceptos

Investigacion
Correlacional
Poblacion:

e Estudiantes del 6to
grado de educacién
primaria

Muestra:

Se considerara a los

estudiantes del sexto

grado de educacion
primaria

Muestra=40

Técnicas e
Instrumentos de
recojo de datos

e Cuestionario




PE2: ¢Qué relacion existe entre las
Estrategias de Comprension Lectora
y el aprendizaje de conceptos en los
estudiantes del sexto grado del nivel
primaria de la instituciéon educativa
aplicacion nuestra sefiora delrosario
de Puerto Maldonado, 2023?

PE3: ¢ Qué relacion existe entre las
Estrategias de Comprension Lectora
y el aprendizaje de proposiciones en
los estudiantes del sexto grado del
nivel primaria de la institucion
educativa aplicacién nuestra sefiora
del rosario de Puerto Maldonado,

20237

OE2: Determinar la relacidn que existe
entre las Estrategias de Comprension
Lectora y el aprendizaje de conceptos
en los estudiantes del sexto grado del
nivel primaria de lainstitucién educativa
aplicacion nuestra sefiora del rosario de
Puerto Maldonado, 2023.

OES3: Determinar la relacion que existe
entre las Estrategias de Comprension
Lectora y el aprendizaje de
proposiciones en los estudiantes del
sexto grado del nivel primaria de la
institucion educativa aplicacion nuesta
Puerto

sefiora del rosario de

Maldonado, 2023.

HE2: Existe relacion entre las
Estrategias de Comprension Lectora
y el aprendizaje de conceptos en los
estudiantes del sexto grado del nivel
primaria de la institucién educativa
aplicacion nuestra sefioradel rosario
de Puerto Maldonado, 2023.

HE3: Existe relacion entre las
Estrategias de Comprension Lectora
y el aprendizaje de proposiciones en
los estudiantes del sexto grado del
nivel primaria de la institucion
educativa aplicacién nuestra sefiora
del rosario de Puerto Maldonado,

2023.

» Aprendizaje de

proposiciones

e Andlisis
Documental

Técnicas de Analisis
de Datos
Cuadros de frecuencia,
diagramas, estadisticos
de centralizacion y
dispersion, coeficientes

de correlacion.




Anexo 2: Matriz de operacionalizacion de variables

VARIABLES DEFINICION DIMENSIONES INDICADORES ESCALA DE
VALORACION

Proceso complejo donde influyen diferentes factores Escribe de manera convencionalcon | Siempre=5
como cognitivos, fonologicos, linglisticos, | Textos descriptivos trazos claros y legibles. Casi Siempre =4
morfoldgicos, semanticos, sintacticos y Aveces =3
motivacionales, ademas, el uso de estrategias que Expresa con claridad sus ideas y | Casinunca=2

VARIABLE | llevan a decodificar y luego mas alla de un asume una actitud respetuasa Nunca=1
entendimiento literal, al establecer relaciones entre

Estrategias sus saberesylos nuevos conocimientos que imparte frente a la intervencion de los

de el texto. demas
Comprension Textos narrativos Realizan escritos de manera | Siempre=5

Lectora

espontdnea utilizando

referentes del medio.

Casi Siempre =4
Aveces =3

Casi nunca=2

Responde a preguntas de | Nunca=1
prediccion en los  textos
trabajados

Texto expositivo. v’ Utiliza estrategias argumentativas | Siempre=5

através de la exposicidon de idea.

v’ Sustentacon claridad susideasen

forma oportuna con actitud de

escucha a su interlocutor

Casi Siempre =4
Aveces =3

Casi nunca=2
Nunca=1




VARIABLE I
Aprendizaje

significativo

el aprendizaje significativoes un proceso de relacion
entre un nuevo saber con los esquemas cognitivos
del sujeto, esta interaccion se realiza con la
informacion preexistente, estd calificada como
subsumidores o ideas de anclaje, estos saberes son
representaciones, conceptos o proposiciones que
tiene el estudiante enlamente y que son necesarios
para formar un nuevo significado, es asi que los
subsumidores que se ubican en la estructura
cognitiva van variando y se hacen cada vez mas

complejos y estables

Aprendizaje de representaciones

v/ Seflalao nombralaidea principal de

la informacion

nombra o sefiala el significado de

las palabras o expresiones

Siempre=5

Casi Siempre =4
Aveces =3

Casi nunca=2

Nunca=1

Aprendizaje de conceptos

distingue los hechos de las
opiniones.
verifica el valor de verdad de las

informaciones

Siempre=5

Casi Siempre =4
Aveces =3

Casi nunca=2

Nunca=1

Aprendizaje de proposiciones

Establece relaciones de
causalidad entre las distintas
partes del texto.

Presenta una opinién personal y
argumentada sobre lo leido de

los textos

Siempre=5

Casi Siempre =4
Aveces =3

Casi nunca=2

Nunca=1




Anexo 3: Instrumentos

Lista de cotejo para medir las estrategias de comprensién lectora

INSTITUCION EDUCATIVA - SEXO () VARON

APLICACION ( )MUJER
PROVINCIA TAMBOPATA EDAD () ANOS
REGION MADRE DE DIOS

INSTRUCCIONES: Distinguido (a) estudiante (a)

A continuacién, Usted encontrara un conjunto de afirmaciones sobre las estrategias de comprension lectora, a las que
deberaresponder conla mayorsinceridad y veracidad posible. No existen respuestas correctas o incorrectas. Utilice el
tiempo necesario. El instrumento tiene caracter anonimo e individual. Coloque una (X) en el recuadro correspondiente
de acuerdo al siguiente enunciado:

1 2 3 4 5
Nunca Casi nunca A veces Casi siempre Siempre
VARIABLE: ESTRATEGIA DE COMPRENSION LECTORA ESCALA DE
> — VALORACION
N° DIMENSION 1: Textos descriptivos
01 | Los discentes leen convencionalmente y responde a preguntas literales e 1({2)|3]|4|5
inferenciales de diferentes textos.
02 | Los discentes Escribe de manera convencional con trazos claros y legibles. 1({2)3]4(5

03 | Los discentes Expresa con claridad sus ideas y asume una actitud respetuosa 112]3]4]5

frente a la intervencion de los demas.

04 | Los discentes Expone ante el grupo un tema de interés, en forma clara, 12| 3]|4|5

coherente y precisa.

05 | Los discentes Lee con fluidez comprendiendo y expresando ideas especificas

y globales de textos (leyendas, noticias)

N° DIMENSION 2: Textos narrativos ESCALA DE
VALORACION

6 | Los discentes Realizan escritos de manera espontanea utilizandoreferentesdel | 1| 2 | 3 [ 4 | 5

medio.
7 | Los discentes Responde a preguntas de prediccién en los textos trabajados 112|3]|4]|5
8 | Expresa oralmente lo que piensa pidiendo la palabray respetando la 1({2)|3]4(5

intervencion de los demas.

9 | Los discentes Expresa sus ideas y atiende a quien habla. 12| 3]|4|5

10 | Produce textos con coherenciay cohesion teniendo en cuentalas caracteristicas | 1 | 2 [ 3| 4 | 5
de los diferentes géneros literarios; atendiendo a una adecuada acentuaciéon y

puntuacién.




N° DIMENSION 3: Textos expositivos ESCALA DE
VALORACION

11 | Expone sus ideas con fluidez, entonacién y manejo de expresion corporal, 23] 4
dirigiéndose al publico y respetando la intervencion de los demas.

12 | Sustenta con claridad sus ideas en forma oportuna con actitud de escucha a 2|1 3|4
su interlocutor.

13 | Utiliza estrategias argumentativas a través de la exposicion de ideas. 23] 4

14 | Redactatextos expositivos con coherenciay cohesion, aplicando correctamente 21314
las normas de acentuacion y puntuacién.

15 | Distingue en un texto oraciones coordinadas y yuxtapuestas. 23] 4




TEST DE COMPRENSION LECTORA PARA MEDIR EL LOGRO DE LOS

APRENDIZAJES SIGNIFICATIVOS

Querido estudiante de 6° grado, lee en forma silenciosa la siguiente lectura,
luego responde cada unade las preguntas planteadas:

“SAYRI'Y LA CHINCHILLA"

Habia unavez dos hermanos. Cusi, el mayor, le dijo al mas pequefio: -Sayri, alla
al lado de la quebrada, encontraremos palos muy buenos para nuestras flechas.
Sayri no queria ir a la quebrada, pues era peligrosa en época de lluvias; las
crecidas del rio arrastraban arboles y piedras haciael valle. El padre de los nifios,
jefe de la comarca, les habia prohibido ir alli. -Si ti no te atreves a ir conmigo, iré
yo solo —dijo Cusi,y se march6. Pas6 la mafianay luego la tarde. Sayri espero,
pero al ver que su hermano no regresaba, fu a buscarlo. Lleg6 a la quebraday lo
llamo, pero su voz se perdia entre el ruido de las aguas. De pronto, Sayri lo vio
agarrado a un tronco que ya casi cubrian las aguas. Cusi se quito el poncho; con
mucho esfuerzo corté la rama, la envolvié con el ponchoy se la arrojo con todas
sus fuerzas a su hermano. Sayri agarré el poncho mientras veia, aterrado, como
la corriente arrastraba a Cusi. Sayri corrié a contarle a su padre lo que habia
pasado. El jefe del pueblo pidié a la gente que buscaran a Cusi. Pero todo fue
inutil. Sayri, lleno de tristeza, regreso a su casa. De pronto, vio que en el poncho
de su hermano se movia algo. Lo abrié y encontr6 una pequefia chinchilla. El
nifio la mirG: era pequefiay hermosa. Después, le consiguié un poco de leche de
llamay, acariciandola,la alimentd. Cuando el cielo se despej6 nuevamente, Sayr
decidio buscar a su hermano. Después de caminar mucho, alcanzé a ver una
casa y unamujer. Sayri, con la chinchillaen el hombro, quiso preguntar por su
hermano, pero la mujer llamada Fiénola, no le permitié siquiera hablar.
Arrinconéndolo, lo atac6 con preguntas: ¢ Quién es tu padre? ¢ Eres un espia? —

le reclamo la mujer.

Fiénolallevo al nifio a un cuarto oscuro de la casa y lo até de pies y manos con

unasoga. Cuando los ojos de Sayri se acostumbraron a la oscuridad, pudo ver a



su hermano atado de igual forma. Sayri llor6 de emocion al encontrar a Cusi.
Pasada la medianoche escucharon un ruido y Sayri sintié que algo muy suave le
rozaba la piel: era la chinchillaque empezabaa morder con sus pequefiosdientes
el lazo que amarraba las manos de Sayri. Cuando éstas quedaron libres, el
muchacho por fin pudo soltarse los pies y liberar a su hermano. Sayri acaricio a
la chinchillay en compafiia de su hermano, se acercé a la puerta. Aprovechando
la oscuridad de la noche, huyeron hacia el monte y se escondieron entre los
arboles. Al dia siguiente llegaron a su pueblo. Todos se sorprendieron mucho al
oir loque hizo lachinchillaporlos nifios. Por eso, hasta el dia de hoy, en muchos

lugares de la sierra, la chinchilla es considerada un animal Unico y especial.

Responde:

1. ¢Quéle pidié Cusiasu hermano menor?

2. . ¢Porqué Sayrino queria hacerle caso a su hermano?

3. Enumera los personajes segun el orden en el que aparecen en la
historia:

El jefe del pueblo ] La chinchilla Fiénola

Sayri Cusi




4, ;Qué se deduce delachinchilla en el texto?
a. Que ayudo a Sayri.
b. Que era un animal peligroso.

c. Que esun animal sagrado.
5.- ¢Como defines al papa de Sayriy Cusi?
a. Compasivo

b. Indiferente

c. Autoritario

6. ¢ COmo describirias la personalidad de Fiénola?
a. Malvada
b. Solidaria
c. Respetuosa

d. Ingenua

7. Lee la siguiente oracién extraida del texto
Llegé a laquebraday lo Ilamé, pero su voz se perdia entre el ruido de las aguas.
¢,Qué quiere decir?

a. Que todos escuchaban la voz de Sayri

b. Que nadie escuchaba la voz de Sayri.

8. La palabra ROER puede cambiarse por la palabra:
a. Acariciar

b. Morder



c. Adormecer

9.- El sinénimo de la palabra ESPIA, segun el texto, es:
a. Confidente
b. Amigo

c. Delator

10. ¢ Cual es el tema central del texto leido?
a. La amistad entre Sayri y Fiénola.
b. La desobediencia de los dos hermanos.
c. Laayuda de la Chinchilla

d. Fiénolay sus maldades

11. ;Qué ensefanza nos deja el texto leido?
a. Que debemos desobecer siempre a nuestros padres.
b. Tener como mascotas a los animales del campo.
c. Ayudar al projimo cuando sea necesario.

d. Que anteunadificultad las personas buscan beneficiarse de algunamanera.

12. ¢(Qué hubiera ocurrido si la Chinchilla no hubiese ayudado a los
hermanos a escapar?

a. Sayri y Cusi hubieran muerto.
b. Sayri y Cusi hubieran sido esclavos de Fiénola.

c. El padre de los nifios se hubiera enfermado.



d. Fiénolay los nifios hubieran ido a vivir al pueblo.

13. ¢ Cual es el mensaje del texto?

14. ;Qué opinas de la actitud de los hermanos en los siguientes momentos

de la historia?

Cusi Sayri
Cuando se fue a la Cuando decidio ir a buscar
quebrada a buscar palos. a su hermano.

a. Era obediente a. Era solidario
b. Era desobediente b. Era egoista

c. Era muy responsable c. Era preocupado

15. ¢Crees que alguien pequefio puede hacer grandes cosas?, ¢En qué
circunstancias?

Fuente: Cuestionario extraido de (MOSCOL & ROJAS, 2021)



Anexo 4: Solicitud de Aplicacién de Instrumento de Investigacién

UNIVERSIDAD NACIONAL AMAZONICA DE MADRE DE DIOS
FACULTAD DE EDUCACION
ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION

SOLICITO: Facllidades para la aplicacion
de instrumentos de investigacion.

Lic. Fredy Ventura Arizabal
DIRECTOR DE LA I.E.B.R. APLICACION
“NUESTRA SENORA DEL ROSARIO”

CIEGR. APUC‘\C'G': ' Yo, Flor Xiomara Molero Huillca y Maria
“Nuestra Sefora de! g“a 9 Esthefany Luna Yanccay, egresados de la
REC!IBI Universidad Nacional Amazonica de
recua. 06 JUN 2023 Madre de Dios, de la Escuela Profesional
de Educacion, ante Usted me presento y
m@,}}{&f‘,’.‘.‘.’.rouos;n s expongo:

REGIS Lo i FIRMAL....5 . .

Que, siendo requisito indispensable la

ejecucion de un trabajo de investigacion, para optar el titulo profesional de
Licenciado en Educacion especialidad Primaria e Informatica; solicito a su
despacho facilidades para la aplicacion del instrumento de recojo de datos
para la tesis de investigacion, cuyo titulo es: “Estrategias de comprension
lectora para el logro de aprendizajes significativos en estudiantes del
sexto grado de educacioén primaria de la Institucion educativa Aplicacion
Nuestra Senora del Rosario de puerto Maldonado, 2023".

Por lo Expuesto:

Solicito a usted sefor director de la
IEBR APLICACION “Nuestra Sefiora del Rosario” acceder a mi peticion por
ser de justicia. '

Puerto Maldonado, 06 junio de 2023.

W : LN

owd ‘ v 0
Br. Flor Xiomara Molero Huillca Br. Maria Esthefany Luna Yanccay
UNAMAD UNAMAD
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